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PROLOGO

Los propoésitos en el quehacer pedagdgico de la educacion clasica, asi como de la
moderna, han sido los mismos: producir ciudadanos que puedan contribuir a la
sociedad de manera apropiada en concordancia con los tiempos en los que fueron
educados. A lo largo de la historia, las ideologias pedagdgicas en competencia se han
enfrentado sobre la mejor manera de educar a los futuros ciudadanos y prepararlos
para cumplir con sus roles sociales. Dado que tomar una decision en el quehacer del
desempefio profesional en aula siempre se asume algun aspecto de la naturaleza
humana y la organizacion social, se deduce gque inexiste una pedagogia neutral. Esta
idea, a su vez, requiere comprenderla desde diferentes puntos de vista, apreciar su
profundidad y complejidad y aceptar que es parte integral de todas las teorias

educativas.

La practica pedagdgica evoluciona a medida que surgen nuevos contextos y
tecnologias, en tal sentido, segun su desarrollo surgen nuevos modelos para arrojar
luz sobre la educacién desde una variedad de paradigmas. El enfoque del presente
libro esta en una rama especifica de esta reconceptualizacion: las teorias que
priorizan la construccion del conocimiento por encima del comportamiento mecéanico

y basado en la memoria.

Este trabajo enfatiza la importancia de tener como objetivo mayor de la institucion
educativa entendida como escuela, el desarrollo de competencias integrales porque
reconoce los diferentes aspectos humanos, el caracter contextual, cultural, historico,
social y mediatizado del crecimiento que el hombre busca en su proceso de formacion.
Se aboga por un enfoque de interestructuracion, que tiene en cuenta tanto la
centralidad de la cultura como la agencia de sus alumnos, como un medio por el cual
se puede lograr el crecimiento. Es una coleccion de textos que, en la primera parte,
orienta la conversacion en torno a la pedagogia del dialogo describiendo perspectivas
de aplicacion en el contexto de la educacion basada en competencias; en la segunda
parte, autores de todo el mundo trabajan en piezas para demostrar como los avances
tecnoldgicos han generado brechas educativas en la era de la educacion digital.



Junto a Ediciones AURISEDUCA, quienes legan a la academia una plataforma de
trabajo para colaborar con la produccion de nuevas visiones en el campo educativo,
ahora cuenta con una obra que es indispensable como texto de referencia, pues
representa el esfuerzo realizado por académicos de todo el mundo para contribuir a

las discusiones académicas en los nuevos marcos pedagdgicos.
Ciudad universitaria, Lima, Peru, 2022
JORGE LEONCIO RIVERA MUNOZ

Profesor principal de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos
Doctor y docente investigador RENACYT: P0091813



PRESENTACION

Es un gusto presentar este libro de Ediciones AURISEDUCA por la calidad del
contenido que se expone. Consta de dos partes muy bien configuradas en el que
autores de diferentes paises dialogan respecto a la educacién y aportan la experiencia
gue se vive en las aulas. Con un gran compromiso, en la parte 1, los doce trabajos
mostrados explican la pedagogia dialogante en la necesidad curricular por
competencias como proceso de ensefianza-aprendizaje, la necesidad del didlogo
como forma de conocimiento, su Aprendizaje Basado en el Didlogo Interactivo
Vivencial (ABDIV), y cémo repensar la educacion como estructura educativa y su

curriculo.

Por otra parte, se develaron los retos de la pedagogia dialogante soportados en la
educacién, el pensamiento y la comunicacion, la filosofia como problematizacion
dialdgica, la comunicacion efectiva en la educacion fisica, actividad fisica y el deporte.
Todo esto, sin dejar de tocar los apuntes tedricos y metodoldgicos del espafiol como
lengua materna para contar la auto historia, el didlogo con el dolor escrito del otro.

En la segunda parte existe un derroche de temas espectacular. Se comienza con el
silencio en la educacién y su crisis en los tiempos digitales, el balance sociolégico
actual de la educacion y el andlisis e interpretacion de los textos que la empoderan
con una mirada desde el pensamiento complejo. Se continua con las teorias que
explican la conciencia ambiental, las competencias investigativas en docentes de
primaria, la propuesta didactico-metodoldgica de los elementos normativos para la

ensefanza del espafiol en el bachillerato.

Se cierra el libro con broche de oro para que siempre puedas consultar sus paginas:
un programa de educacion emocional para mejorar el nivel de autoestima de los
estudiantes, y la propuesta de los patios escolares como espacios pedagogicos para
favorecer el pensamiento matematico en el Preescolar. Sin dudas, querido lector, es
una revista llena de aprendizajes y emociones, de dialogos y propuestas siempre al

alcance de tus manos.

“Es posible en las escuelas crear grandes realidades. Los grandes hombres de la
sociedad global crearon sus realidades desde los planteles educativos. Alli sembraron
las semillas que los llevo al éxito”.

DBAc. Sandra Arritola Fernandez
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RESUMEN:

El curriculo como plan que desempefia un papel preponderante en la practica del
docente y que permiten llevar un control y organizacion de las actividades que se
desarrollaran en el proceso educativo para conducir las actividades y llegar al objetivo.
La pedagogia dialogante segun Julian Zubiria, expresa como llevar a la practica dicha
pedagogia donde expone tres dimensiones que son: de pensamiento, afecto y
sentimientos. Los curriculos cambiaron, la escuela Tradicional preparaba ciudadanos
que no podian opinar, la escuela Activa hizo que los estudiantes, sean participativos
dentro y fuera de las instituciones, luego el Constructivismo Pedagdgico se encargaba
de preparar ciudadanos individualistas que tenian como tarea comprender, analizar,
crear de acuerdo a la realidad contemporanea, pero tuvo errores en el campo afectivo-
motivacional. EI modelo pedagdgico dialogante se enfoca en la historia y cultura, en
donde sin maestro y sin cultura no es posible el pensamiento, lenguaje y aprendizaje.
Los Contenidos, engloba los propdsitos y objetivos enmarcados en el desarrollo
curricular, con caracter y jerarquia en el desarrollo cognitivo, afectivo y otros, dando

su espacio, relevancia y tiempo donde el alumno aprenda sus valores y sea
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responsables a través de un buen Plan de estudios. La Secuenciacion, donde el
disefio curricular va tener que contar con una organizaciéon y orden adecuado, y sus
variantes estaran en funcién a lo que se quiere desarrollar. En el proceso de
ensefianza aprendizaje participan el docente, el alumno y el conocimiento, entre ellos
se establece una interaccion y cada uno es determinante para definir la metodologia
pedagogica que se desarrolle. Finalmente, para referir a la evaluacion, los juicios de
valor, permiten evidenciarlo, estableciéndose un diagnéstico del aprendizaje, que

permitira promover al estudiante.

ABSTRACT:

The curriculum is a plan that plays a significant role in the teacher's practice and allows
for the control and organization of the activities that will be developed in the educational
process in order to carry out the activities and achieve the goal. According to Julidn
Zubiria, dialogue pedagogy expresses how to put said pedagogy into practice, where
they expose three dimensions: thought, affection, and feelings. The curricula changed,
the traditional school prepared citizens who could not have an opinion, the active
school made the students participatory inside and outside the institutions, and
pedagogical constructivism was in charge of preparing individualistic citizens whose
task was to understand, analyze, and create according to contemporary reality but had
errors in the affective-motivational field. The dialogue pedagogical model focuses on
history and culture, where thought, language, and learning are not possible without a
teacher and without culture. The contents encompass the purposes and objectives
framed in the curricular development, with character and hierarchy in the cognitive,
affective, and other development, giving it space, relevance, and time where the
student learns his values and is responsible through a good plan of studies. The
sequencing, where the curriculum design will have to have an organization and an
adequate order, and its variants will be based on what you want to develop, In the
teaching-learning process, the teacher, the student, and the knowledge all participate;
an interaction is established between them, and each one is decisive in defining the
pedagogical methodology that is developed. Finally, to refer to the evaluation, the
value judgments allow for its demonstration, establishing a diagnosis of learning that
will allow the student to be promoted.
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INTRODUCCION:

En el presente se aborda el tema del curriculo educativo, se pretende saber como se
entiende el curriculo educativo desde una perspectiva critica, donde se trata de formar
profesionales con capacidades para generar conocimientos holisticos, desarrollar
ciencia y mejorar condiciones de vida en sociedad, tratar los principales enfoques
teoricos del curriculo en sus alcances y limitaciones, para confluir en el desarrollo
argumentativo de la perspectiva critica del curriculo como posibilidad democratica y
participativa en los cambios de las estructuras educativas y esencialmente exponer
problemas fundamentales en los que se ve la forma de retroalimentar las experiencias
para establecer lo mejor de las sintesis de los modelos educativos tradicionales como
de escuela nueva de escuela activa y basado en estas escuelas desglosar y pensar

en una pedagogia dialogante como lo planteado por Julian de Zubiria.

En cuanto al plan de estudios, se cree que es uno de los temas cientificos
contemporaneos mas generalizados. La insercion del curriculo en toda institucion
educativa es un elemento de suma importancia y primordial para un buen desarrollo
de ENSENANZA — APRENDIZAJE siendo el andlisis de este dentro de un salon de
clases un factor importante a tener en cuenta cuando el camino como profesionales

de la educacion es la formacion integral de la personalidad de nuestros docentes.

Lo expuesto estd basado al contenido escrito por Julian de Zubiria Samper — “Los
Modelos Pedagogicos, hacia una pedagogia dialogante, 3° edicion (2010)”, en ella el
autor hace mencién del trabajo de “Coll y la reforma educativa espafnola de los afnos
80”, y otras escuelas encaminadas hacia una pedagogia dialogante. Ademas, en la
parte de los Contenidos recopila la labor de las corrientes pedagdgicas el enfoque que
da méas importancia a la metodologia que a los propios contenidos de un Curriculum,
asimismo explica las variantes de la secuenciacion y su importancia pues sin los pasos
de crear los propdsitos en los contenidos dificiles aterrizaria para estructurar la

secuenciacion.

El objetivo de la innovacion educativa no debe ser perfeccionar estrategias para el
logro de nuestros objetivos, sino fortalecer nuestra capacidad para evaluar

criticamente nuestras acciones a la luz de nuestros valores y principios.

Por lo tanto, esta nueva teoria pedagdgica, nutrida en la psicologia y pedagogia

contemporanea segun la cual las educaciones en las escuelas deberian dedicarse al
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desarrollo y no al aprendizaje; por tanto, la evaluacion dialdgica debe ser aquella que
facilite el encuentro docente-alumno, como espacio reciproco que activa el proceso
educativo y dinamiza la practica pedagdgica, con el objetivo primordial de ensefar a
los alumnos a pensar criticamente y garantizar asi la asimilacién del acervo cultural

en el salon de clases.

En esta perspectiva, propone Paulo Freire (2002), el estudiante ya no es visto como
un receptaculo pasivo de informacion, sino como un agente transformador en el aula.
Reconocer que el ser humano es incompleto y se crea en la interaccion con el otro y
con el mundo es el punto de partida para una educacion que trate al otro como sujeto
responsable y actor de su propio futuro. Un aspecto de la educacion y formacion
profesional de pregrado que no puede ser ignorado es el relacionado con el plan de
estudios. Al pensar y, en ultima instancia, encontrar respuestas a este desafio, el

disefio curricular es el factor mas importante para considerar.

Segun, Rueda & Diaz, 2011, los actores involucrados pueden comprender mejor el
impacto de lo desarrollado a través del andlisis y la reflexion, lo que les permite

establecer conexiones entre los resultados y sus expectativas y metas originales.

l. DESARROLLO

En Colombia se realizé una prueba ICFES en el afio 2000 (De Zubiria 2006) en donde
el resultado hasta esa fecha observada ratifica la tesis de que los cambios en
educacion son mucho mas lentos de lo realmente esperado. Solo un pequefio grupo

de colegios encontré elementos positivos a raiz de la evolucion.

En dichas pruebas ICEFES, los colegios que obtuvieron un buen resultado y
calificacion fueron los mismos que anteriormente obtuvieron buenos balances; por otro
lado, los colegios que obtuvieron un muy mal balance obtuvieron ahora incluso un

balance inferior al que habian tenido anteriormente.

Hay cuatro preguntas pedagdgicas esenciales para caracterizar un curriculo, estos
son: ¢Qué ensefar?, ¢cuando ensefar?, ¢coOmo ensefar?, ¢qué, ;,como y cuando
evaluar? Todo estd enfocado al Aprehender, para que esto tenga relevancia y

fundamento préactico todas estas preguntas tiene un nivel de generalidad diferente.
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Cada tema tiene una cantidad variada de determinacion; sin embargo, todos estan
vinculados. Seguramente la cuestion mas significativa seria la de los fines, pues alli
se refleja nuestra idea de individuo y de comunidad en la que se establecen nuestros
propositos educativos. Responder a esta pregunta proporciona claridad sobre el
significado y el proposito de la educacidon, y sefiala el camino de como debe

evolucionar la instruccion.

Su objetivo en esta extensa explicacion es demostrar que diferentes escuelas de

pedagogia han llegado a diferentes respuestas a las cuestiones planteadas.

Se han establecido diferentes objetivos, estructuras y plazos, asi como una variedad
de enfoques y estandares para medir el éxito.

El desarrollo social y personal intrinseco de un individuo puede estar ligado a su
aprendizaje o desarrollo. Una persona que ha invertido en su educacion es una
persona que ha crecido y cambiado. También una persona educada es aquella que
ha asimilado, que ha interiorizado, que ha aprehendido (conceptos, destrezas,
explicaciones, practicas y valores. Todo esto conduce a proponer acciones

pedagdgicas que se plasma en el curriculo).

LOS COMPONENTES DEL CURRICULO

Coll, 1994, p.31, explica que las partes del plan de estudios, de los elementos que

planea incluir para lograr sus objetivos, se pueden dividir en cuatro categorias:

e Brinda orientacién sobre qué lecciones cubrir. Contenidos y objetivos se dividen
aqui.

e Proporciona informaciones sobre cuando enseniar.

e Se proporciona informacién sobre los métodos de ensefanza.

e Le dice qué evaluar, como evaluarlo y cuando evaluarlo.
Hasta este momento nos hemos esforzado por mostrar cOmo nuestras concepciones
de los obijetivos finales de la escuela y la importancia del trabajo de los docentes se
pueden ver en los detalles de las actividades cotidianas, cémo la planificacién y la
calificacion de las lecciones. Queda claro, a partir de nuestros esfuerzos pedagdgicos
anteriores es que damos un gran valor a la personalidad, la estructura y el significado

de los contenidos que presentamos.
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El significado y el valor de la educacion estan en el centro del tema "¢ por qué

enseflarnos?".

La respuesta a la pregunta "¢ qué ensefiar?" esta vinculada a la forma en que uno
elige interactuar con los demas, su personalidad y su lugar en la jerarquia social.
¢,Cuando ensefar? aborda las necesidades organizativas y temporales del contenido,
mientras que "¢como ensefiar?" esta motivada por un enigma metodoldgico que
implica la interaccién entre el instructor, el alumno y el conjunto de conocimientos.
Finalmente, la evaluacidn es responsable de diagnosticar el proceso educativo y sus
resultados, asi como de explicar hasta qué punto se lograron los objetivos y resultados

educativos previstos.

El aprendizaje se evalla tomando y haciendo uso de instrumentos de evaluacion las
cuales serian las herramientas donde se registra la informacion en el proceso de

evaluacion.

“‘La evaluaciéon dialogante reconoce al profesor y al estudiante como seres de
relaciones humanas, de naturaleza plural, critica, trascendente, temporal y creadora”
(segun con Fernandez, 1999). En consecuencia, el momento evaluativo permite y
ofrece espacios de confianza, respeto e involucramiento, al mismo tiempo que facilita
el intercambio de ideas, datos, reflexiones y analisis que apuntan a reformas
curriculares, pedagdgicas y evaluativas. Gracias a esto se genera un espacio
reciproco entre docente -estudiante el cual a su vez ayuda al crecimiento conjunto
entre ambos actores. Para que puedan orientar su propio desarrollo y facilitar su
aprendizaje, para su propio crecimiento personal y futuro desempefio profesional, ya
gue el docente reconoce y reflexiona sobre su trabajo, sus practicas, el curriculo y los

estudiantes.

Como puede verse, una pregunta para cada problema, un problema para cada

pregunta.

¢El problema esencial y que tiene verdadera relevancia es el por qué? Si no
resolvemos esta pregunta no es posible pensar en un modelo pedagdgico, un
curriculo, un area o una asignatura. Sin dar respuesta a esta pregunta, no es posible

ensefiar conscientemente (¢,qué busco con la ensefianza, hacia donde voy?).

En el curriculo existen tres proyectos:
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e El estudiante.
e El profesor.
e La propuesta.
El estudiante es el proyecto de vida con propias experiencias y modelo de vida al que

aspira.
El profesor la manera en que opera el curriculo.
La propuesta explicita en el curriculo oficial.

El aprendizaje basado en actividades proporciona a los estudiantes retroalimentacion
sobre su progreso, tanto en términos de "qué" se ha aprendido como "coOmo” se podria
haber hecho, lo cual es un poderoso motivador para mejorar. Esta premisa

fundamental debe sustentar el desarrollo de cualquier método de evaluacion.

En un sistema de evaluacion por competencias los que evallan o evaluadores hacen
valoraciones segun las evidencias recabadas de todas las actividades, que define si
un estudiante alcanzo o no los requisitos recogidos por un conjunto de indicadores en

un determinado grado.

Ademas de brindarles a los estudiantes nuevas oportunidades, la evaluacién basada
en competencias crea entornos de aprendizaje significativos en los que pueden aplicar
su conocimiento del aula en el mundo real y perfeccionar sus habilidades practicas y
aplicadas en preparacion para situaciones "auténticas". Juntas, estas competencias,
gue incluyen cosas como la capacidad de pensar criticamente, comunicarse de
manera efectiva y empatizar con los demés, forman un cuerpo de estructuras de
conocimiento que son cruciales para tener éxito en un campo o lugar de trabajo

determinado.

PROBLEMAS Y TEORIAS EN LA EDUCACION:

La educacion tradicional y las contemporaneas a lo largo de la historia han aplicado
métodos de enseflanza y aprendizaje para formar personas, quienes se
desenvolveran de acuerdo a las necesidades de la sociedad en su momento. Todas
las teorias pedagogicas se han enfrentado con la finalidad de formar personas que

serviran a la sociedad, solamente que ha sido de acuerdo a las épocas de la vida y
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como deberian actuar las personas en cada sociedad en su momento. Por lo tanto, se
puede constatar que no existen las pedagogias neutras, ya que el que hacer educativo
necesariamente presupone una determinada caracteristica del hombre y de la
sociedad. Ese concepto, a su vez, exige comprenderlo en multiples dimensiones, en

su complejidad y en su integridad de cada una de las teorias pedagogicas.

Cada teoria se caracterizé por algunos aspectos; aun asi, caracteriza a cada uno de
ellas una postura individual, como ser social y cultural. A partir de esta primicia del ser
humano se elaboran las teorias pedagodgicas, por que aparecen de conceptos
diferentes del ser humano, ademas del tipo de hombre y de la sociedad que deseamos
contribuir para el desarrollo de la humanidad. Por ese motivo, toda teoria pedagogica

es una teoria politica.

Definir el fin de la educacion es, entonces, comprometerse con una concepcion del
hombre y de la sociedad, en sus aspectos psicologicos, sociales, antropologicos y
filosoficos (De Zubiria, 1986).

CURRICULO EN ESCUELA CONTEMPORANEA Y TRADICIONAL:

La Escuela Tradicional preparaba personas que obedecian al pie de la letra, no podian
dar sus puntos de vista y tenian que realizar las tareas de acuerdo a lo que se le
solicitaba; practicamente eran ciudadanos que realizaban tareas rutinarias, con los
MiSmMos procesos, practicamente mecanizadas, y no podian agregar algun proceso
nuevo o complejo. La Escuela Tradicional forma a imagen y semejanza de la fabrica
y de los trabajos rutinarios propios de las instituciones tal corno la denominara Toffler
(1985 y 1994).

Podemos ver que, la Escuela Tradicional inculca a los estudiantes y a futuros
empleados a ser cumplidos, obedientes y rutinarios para cualquier tipo de trabajo en
diferentes instituciones sin poder opinar, cambiar o renovar los estilos de trabajo.
También estaban equipados para atender las necesidades de las comunidades
industriales y agricolas de la época. Pero en los ultimos cuarenta afios, nuestra
sociedad ha experimentado un crecimiento y desarrollo sin precedentes, imponiendo
demandas complejas y sin precedentes al sistema educativo actual. Por eso la

Escuela Tradicional esta en crisis en todo el mundo (De Zubiria, 2006). Ahora se
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entiende que la sociedad en su conjunto esta en un contexto en el que debemos
aplicar nuevas estrategias educativas, incluso con la participacion activa de los
estudiantes, por lo que tenia que pasar esta crisis para que se produjeran estos

cambios.

CURRICULO EN LA ESCUELA ACTIVA:

Para la Escuela Activa los estudiantes de primaria y secundaria se ven obligados a
ser mas participativos, interactivos y aprovechan la institucion educativa para
socializar y desarrollarse como futuras personas al servicio de la sociedad; por lo
tanto, estas escuelas deberian preparar personas para desenvolverse en esta vida,
hoy y ahora, y también asegurar la satisfaccion personal y social aqui y ahora. Estos
cambios de los objetivos en la educacion de los alumnos implicaron una diferente
forma de vision a la humanidad, concomitantemente se observa la transformacion en
el campo politico, la defensa de la libertad y los derechos humanos. Por ello podemos

encontrar su fundamento filoséfico en el propio Rousseau.

CURRICULO EN EL CONSTRUCTIVISMO PEDAGOGICO:

El Constructivismo Pedagdgico tiene una vision netamente individualista del ser
humano y trata de formar una persona que comprenda, analice y cree; mas proximos
a las necesidades de la sociedad contemporanea, no toma mucho en cuenta el valor,
la ética y la actitud que ameriten los grupos familiares y las empresas, asi como se
puede observar en diversos estudios nacionales e internacionales realizados sobre

estos topicos.

El aporte que le asigna el constructivismo a la educacion es, en términos generales,
amplio, aunque limitado. Existen errores en donde lo intelectual desconoce los
aspectos afectivo-motivacionales implicados activamente en el proceso de
aprendizaje y al aplicar los procesos de la educacién al campo del descubrimiento
cientifico del méas alto nivel. Toda la transformacion en las intenciones educativas
implica maneras diferentes de comprender el individuo y la sociedad, lo que

demuestra un enfoque ideoldgico-politico diferente al sustentado por la Escuela
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Tradicional y por la Escuela Activa; ademas se puede observar como se defiende al

individuo, de lo flexible y de lo relativo que se aproxima al postmodernismo.

CURRICULO EN PEDAGOGIA DIALOGANTE:

Finalmente, en los modelos pedagogicos dialogantes tienen como fundamento los
enfoques historico-culturales en donde podemos mencionar que la cultura tiene un
papel preponderante en los procesos de aprendizaje de las personas y que tienen en
cuenta que sin maestros y sin cultura no son posibles el pensamiento, ni el lenguaje,
ni el aprendizaje. Asi mismo, da importancia el caracter dialéctico y prioriza los

métodos de desarrollo y no en el aprendizaje.

LOS CONTENIDOS

Los contenidos son los propositos y las intenciones educativas. Paulo Fraire impulsé
un programa de alfabetizacion con contenidos practicos, reflexivos en la poblacion del
estado de Rio, usando un lenguaje popular y universal que facilite el propésito de la

alfabetizacion.

Los contenidos pueden tomar caracteristicas que asignen jerarquias, por ejemplo,
enmarcarse a los componentes afectivos o cognitivos; de nada serviria tener un
desarrollo sdlido de su aprendizaje si no tiene una autoestima adecuada, sea el caso
reflexionar sobre este punto hace que se le dé la importancia necesaria de asignarle

un tiempo y espacio uno del otro en el desarrollo del contenido curricular.

En la seleccion y contenidos se debe tomar postura en su caracter; es decir puede dar
predominancia a los aprendizajes concretos como la Formacién de los valores o
enfatizar las competencias cognitivas como el desarrollo de habilidades y destrezas:

estas opciones caracterizan al caracter de los contenidos en el curriculo.

Las corrientes pedagogicas, las escuelas tradicionales, las corrientes constructivistas
no han abordado de manera reflexiva los contenidos curriculares. Coll refrende lo que
la mayoria de los pedagogos dicen: que una buena parte de los males en educacién

provienen del peso excesivo concedido a los contenidos.
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La escuela activa y las corrientes constructivistas afirman que el problema pedagogico
esta en la relacion del alumno, profesor y el saber, es decir se centraron mas en la
escuela tradicional de la memorizacion fortaleciendo mas la metodologia, las

didacticas que los contenidos.

Aristocles Krodos (Platén) decia “la ignorancia absoluta no es el mayor de los males
ni el mas temible, una vasta extensién de conocimientos mal digeridos es cosa peor”
De nada sirve tener los saberes sino has planificado lo que quieres lograr en el alumno

desarrollar sus competencias.

Respecto a la Secuenciacion y la manera de concatenar los contenidos: el problema
estd en cémo ordenarlas, organizarlas para obtener un fin de aprendizaje. La
secuencia tiene poco espacio de reflexion por el docente, La pregunta de ¢ Cuando
ensefiar? puede verse en el curriculo con una secuencia escrita ya en la
programacion, entonces generan expectativas que no hay otro camino de secuenciar
y lo ven como algo natural, estable conciso es decir lo llaman lo TRADICIONAL, es la
manera de hacer las cosas naturales y posibles. Es posible secuenciar la ensefianza
de la ciencia histérica por ejemplo la historia natural, las ciencias naturales. Eso

dependera del escenario que secuencia ha de usar el maestro.

Aqui mencionan las variantes de la secuenciacion: La Secuenciacion cronolégica, la
secuenciacion retrospectiva. Para Davidov, (1987), La secuenciacion instruccional
presupone que para llegar a un nuevo conocimiento es necesario pasar por un

conocimiento relacionado y basico anterior.

La secuencia empirista que parte de lo concreto y proximo como, por ejemplo, el nifio
debe conocer primero a su familia, luego ya su entorno. Es decir, debe ser lo mas
cercano a su entorno, el conocer sus costumbres, su idiosincrasia. En tanto la Escuela
Tradicional revisa el estricto orden cronologico que suma los procesos de aprendizaje
bajo una optica de régimen horizontal y no de un proceso reflexivo, constructivo. La
Escuela Activa avala en enfoque de aprendizaje empirista. Mientras las corrientes

Constructivistas velan el engranaje practico de lo 16gico como son las ciencias.

Por lo anterior, optar por una secuenciacion no es facil. Para la escuela empirica, lo
aprendido estd en funcién a su experiencia vivencial y el modo de relacionarse con

los objetos de su entorno, cercano util para iniciar un conocimiento, La secuencia
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cronolégica Instruccional se relaciona con enfoques de conocimiento ya elaborado y

que se le da al estudiante.

Por lo anterior, para desarrollar el tipo de contenido es preciso valorar la secuencia ya
que el concatenar y organizar un contenido de tipo cognitivo (usa estructuras
conceptuales) difiere con contenidos de tipo procedimental (de orden y de decisién) o

valorativo (usa estructura tedrica).

El definir propdsitos y contenidos (jerarquia, su caracter y organizacion) se crean los
lineamientos para secuenciar; emitir juicios valorativos para conllevar una pedagogia
dialogante es hacer de ella un estilo de vida, profesor y alumno se entrelacen para
llevar a cabo de experiencias sanas la interaccion de dialogo reciproco en bien de una

construccion de los valores del estudiantado.

LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DE ENSENANZA

En el proceso de ensefianza aprendizaje participan el docente, el alumno y el
conocimiento, que participan dentro de un contexto. Se establece una interaccion y
cada uno es determinante para definir la metodologia pedagdgica que se desarrolle

como producto.

Asi los objetivos y contenidos, se encuentran en condiciones para establecer un
método que sera el adecuado para la ensefianza. Es asi que estos adquieren vivencia,

estrategia metodologica que permite transferencia de conocimiento.

LA EVALUACION

¢Para qué evaluar? ¢Qué evaluar y cuando hacerlo? ¢Con qué? son todas ellas

preguntas pertinentes en la evaluacion educativa.

Los juicios de valor permiten evidenciar la evaluacion, y esto equiparado con criterios
preestablecidos nos permite conocer el resultado del aprendizaje. Por tanto, las
evaluaciones deben ser objetivas, tratando de conseguir que el alumno pueda
responder de acuerdo a las expectativas del docente, conforme el conocimiento

entregado.
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La evaluacion permite establecer un diagnostico del aprendizaje obtenido, y eso
permitira o no promover al alumno a un ciclo superior, tomando en cuenta que este es
un proceso de la educacion, permite entonces seleccionar, a los estudiantes que han
obtenido un puntaje determinado aprobatorio, y desaprobar a otro grupo que no
alcanzo dicha puntuacion. Permite entonces a la institucion realizar un diagndstico
para la toma de decisiones. Y los criterios planteados para la evaluacion seran
fundamentales para vigilar su calidad en la medida que estos garanticen realizar un

adecuado diagnéstico de seleccion.

CONCLUSIONES

Primero, el curriculo siendo un plan que desempefia un papel primordial en la practica
docente, permite llevar una organizacion, control de las actividades que se han de
desarrollar dentro del proceso educativo con el fin de poner en ejercicio ordenar y

maximizar las acciones escolares para alcanzar los objetivos.

Segundo, el curriculo deberia incentivar en sus propésitos los espacios académicos,
los cuales podran ser asumidos por los protagonistas de manera responsable y

reciproca.

Tercero, el profesor y los estudiantes entran en igualdad de condiciones a ese espacio
de encuentro, interpersonal razon por la cual deberia llegar a fluir el dialogo como un
proceso bilateral, democratico y plural de la actividad evaluativa, ello diluye la
autoridad unilateral del profesor y aun de los estudiantes como evaluadores de unos

a otros, pasando a hacerlo en conjunto.

Cuarto, los contenidos son los propdésitos y las intenciones educativas, definiendo el

segundo elemento curricular.

Quinto, las corrientes pedagodgicas, las escuelas tradicionales y las corrientes
constructivistas no han abordado de manera reflexiva los contenidos curriculares,

observandose una inclinacion a la parte Metodolégica.

Sexto, la secuenciacion y la manera de concatenacién de contenidos condiciona que
el problema esta en cdmo ordenarlas, organizarlas para obtener un fin de aprendizaje,
ello garantizara el modo de secuenciar en funcion al escenario donde este el maestro,

para estructurar la teoria.
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Séptimo, la tarea es encaminar una responsabilidad compartida, crear la cultura de
dialogo y de reflexion comunicativa respetando sus valores, adecuandolos para una
construccion sana del estudiante y que, partiendo de un buen disefio curricular se
garantiza una educacion con calidad, con buenas estructuras curriculares, docentes y
estudiantes comprometidos al cambio de un desarrollo en bien de la comunidad y del

desarrollo humano.
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A manera de introduccién

La eleccion de una metodologia de investigacion y de los instrumentos con los cuales
se obtiene informacién de los participantes o coparticipes, no solo da cuenta de la
postura epistémica elegida, con sus dispositivos de intervencion y sus marcos tedricos
desde los gue se lee el fendmeno observado o la palabra dicha o escrita, evidencia
también una idea de sujeto, dejando ver una relacién entre personas que se juegan,
que dialogan entre si desde lugares diferentes, no necesariamente ajenos entre si.
¢ Se busca <explicar> o <comprender> su actuar?? Estos verbos tienen implicaciones
distintas, pues en el explicar no hay, necesariamente, interpelacion, dialogo, solo
aplicaciéon de categorias. Los enfoques cualitativos, por su parte, buscan comprender
los fendmenos humanos, recuperando y resaltando los procesos y el lenguaje de los
investigados® mediante la palabra y los discursos; no obstante, en esta perspectiva,
cada instrumento empleado acota y parcializa lo obtenido, por lo que vierten luz sobre
aspectos especificos de los individuos y no de su totalidad. Diferentes enfoques

coinciden en que en el lenguaje las personas se dicen, asi, las narrativas como las

! La nocion de Contratransferencia de Freud, llevada al campo de la investigacion por Devereux
posteriormente, cambid la forma conducir investigaciones sociales, dado que quité la idea de objetividad
y neutralidad insensible que el Sujeto supuesto Saber (SsS) posee, para advertir la posibilidad de que
las personas que se paran frente a un profesional pueden generarle sentimientos, sensaciones y
pensamientos, lo que es necesario identificar para saber si es pertinente o no, para ambos 0 uno,
continuar su relacion establecida desde lo profesional.

2 Las diferencias entre <explicar> y <comprender> son de orden semantico, pragmatico,
epistemologico, filoséfico, asi como ético y axiolégico. Tienen logicas y posiciones distintas del sujeto
del saber con relacién al lugar y teorias desde que se lee la vida de otros y el tipo de relacion que se
establece con aquel que siendo estudiado comparte elementos de su vida: cada una eligié su forma de
implementar el método cientifico, optando por la explicacion causal (Erklaren) o la comprension del
significado, valores o intencionalidad del sujeto (Verstehen). Sin embargo, pese a sus diferencias,
ambas posturas tienen un factor comin: ambas se llevan a cabo desde un ejercicio de racionalidad
como modo de relacion en el acercamiento al otro, que puede ser una limitante.

% Para Braunstein (2010) el lenguaje tiene al discurso como forma superior que integra y organiza, por
su complejidad, formas, cddigos o imagenes mas simples para ser entendido. Todo discurso presupone
la existencia de una lengua que integra estructuras fonoldgicas, sintacticas y morfolégicas, que son
objeto de estudio de la linglistica, pero no asi el sujeto, ya que el discurso se abre al sentido, que existe
solo para un sujeto especifico. El sujeto ideologico es efecto y agente del discurso que regula sus
representaciones imaginarias, sus significaciones, asi como su relacion con las condiciones reales de
su existencia, en funcion de como las percibe el sujeto.
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historias de vida y la Autohistoria, se orientan a develar un mayor namero de
elementos sociales 4, obteniendo una visibon mas amplia, de mayor riqueza y vision de
lo que una persona es®, de una profundidad, libertad y referencia de si de mayor

elocuencia®.

La historia de vida reconstruye y permite comprender las interpretaciones culturales
de los cambios bioldgicos-biograficos, a lo largo de las diferentes etapas cronoldgicas
del desarrollo humano, identificando la interiorizacion que cada persona hace de estos
acontecimientos con relacion a lo social. No obstante, esta interpretacion que realiza
de si un participante es diferente a la lectura que hara el investigador, lo cual abre dos
caminos-sentidos, que pueden orientar y llevar por rumbos totalmente diferentes. Se
requiere de todo un proceso de indagacion, mediante entrevistas y dialogo entre
investigador e investigado, sobre los sentimientos, la manera de entender,
comprehender, experienciar y vivenciar el mundo, con la finalidad de dibujar el perfil
cotidiano de la vida de una persona o grupo de personas a lo largo del tiempo.
Paralelamente, se destacan y acentlan los rasgos sociales y personales que son
significativos en ese discurrir personal del protagonista. Cabe aqui la discusion sobre
la forma en que el investigador decide qué rasgos son acentuados y considerados
significativos; dicha eleccion podria responder a lineamientos establecidos por una
teoria y no considerar la perspectiva del sujeto investigado. Es claro que el
investigador encauzay lleva el instrumento hacia derroteros preconcebidos, por lo que
el relato final obtenido en las Historias de Vida no muestra solamente lo que el sujeto
expresod o escribid: lo recabado como informacién puede carecer de sentido o ser
incoherente, reiterativo o plagado de interrupciones o silencios, entre otros factores,
por lo que el investigador organiza la informacién obtenida, reconstruyendo la Historia

de Vida del participante. Es necesario entonces un dialogo, dejado de lado por muchos

4 En el campo de la Psicologia, por ejemplo, la mayoria de los instrumentos se centran en alguiin aspecto
especifico de la persona a la que se estudia, ya sea rasgo de personalidad, un tipo o nivel de inteligencia
0 una actitud mostrada en ciertos escenarios, por referir algunos. Los instrumentos narrativos permiten
obtener un panorama mas amplio de una persona, en torno a su historia, significaciones, relaciones
sociales y contextos en los que se desenvuelve.

5 La narrativa presenta elementos propios de una persona, pero también da cuenta de otras personas
que en la vida e historia narrada son personajes secundarios, pero con papeles relevantes y
significativos (Morifia, 2017).

6 Para Bruner (1986) la vida de una persona se entiende de tres formas: 1) como la vivid, que refiere a
los hechos sucedidos, 2) como se experimentd, que alude a los sentimientos, significaciones,
pensamientos, imagenes y deseos de la persona y 3) como se cuenta, que remite a la narrativa, a la
forma en que un ser comparte su vida mediante la palabra, ya sea escrita o dicha; las historias contadas
también muestran una actitud filoso6fica (Bruner, 2003)
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investigadores que solo seleccionan extractos de discurso en donde identifican o
descubren categorias de estudio, realizando una sobreposicién de la teoria sobre la
realidad, en una interpretacion sin dialogo, sin comunicacion, en una relacién
asimétrica investigador-investigado, en donde el primero pone mas atencién y mayor
interés en aquello que concuerde con su forma de interpretar, pensar o trabajar, sin
interesarse por la palabra del otro. En sentido opuesto, la Autohistoria, como se vera

a continuacion, muestra una postura ética distinta a cualquier otro instrumento.

La autohistoria, mas alla de un instrumento

El libro Borderlands/ La frontera (Anzaldla,1987) es una obra que, para Amezcua
(2016), desborda toda clasificacion genérica por su hibridismo; para Albaladejo (2011;
en Amezcua, 2016) puede considerarse como una literatura ectépica.’ La riqueza y
amplitud del texto le permite también ser considerado como un estudio sobre lo
mexicano® o como un escrito que reivindica, promueve y defiende los derechos de lo
femenino y de lo queer. En el libro Anzaldla delinea un instrumento de trabajo que
tiene a la escritura autobiografica como su materia prima, que en su narrativa puede
incluir poesia, emplear refranes, canciones populares, figuras miticas o incluso
imagenes, asi como lenguaje coloquial, empleo de términos de otras lenguas o
dialectos o el bilingtiismo,® elementos conjuntados en un instrumento al que la autora

llama Autohistoria.'® Anzaldta propone dos maneras distintas del instrumento: como

7 La literatura ectdpica es una literatura de desplazamiento, migrante, que implica una produccién
literaria que es llevada a cabo fuera del lugar que le es propio a el autor. El desplazamiento es de tipo
cultural, no geogréafico, caracterizado por la coexistencia de la lengua del pais de residencia con las
lenguas de una minoria sometida culturalmente. En este sentido, la obra de Anzaldla entrelaza el
idioma inglés con diferentes formas de expresion de lo mexicano como es el idioma espafiol, el espafiol
chicano y el empleo de nociones provenientes de miltiples dialectos y lenguas tales como el pachuco
y el nahuatl (Amezcua, 2016). Hay en Anzaldda (2015) un elemento identitario y orgullo por su origen:
nacié en Estado Unidos, de padre y madre de origen mexicano, desde sus primeros afios de vida
percibe la distincion y trato desigual que existe de parte de los estadounidenses hacia los latinos, lo
cual sefiala y denuncia en sus obras. Esta experiencia de vida entre dos mundos culturales distintos le
permitird desarrollar una conciencia mestiza, logrando entender la frontera desde un punto de vista
holistico

8 La obra muestra un estudio y andlisis profundo, sociohistérico y antropolégico, centrado en las
significaciones, misticismo y figuras miticas de las culturas originarias de Mesoamérica, asi como, en
las diferentes formas de vivirse lo mexicano, como identidad cultural, en diferentes contextos
geogréaficos e histéricos.

% Hablamos aqui de diferentes formas inventadas o creadas socialmente resultado de la convivencia
de dos o mas culturas en un contexto regularmente fronterizo, en donde el spanglish o lo pocho serian
un ejemplo, o, como en el caso de Anzaldla que de forma provocadora y con fines de establecer una
igualdad linguistica, entrelaza en un discurso académico y epistemolégico nociones y conceptos de dos
o tres idiomas.

10 Se puede identificar en la Autohistoria una libertad en la escritura y formas de expresarse que tiene
el participante en una investigacion, lo que pone de relieve, en el uso de recursos lingiisticos e incluso
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Autohistoria y como Autohistoria-Teoria (Anzaldlia, 2016).1* Ambas modalidades
favorecen un ejercicio de reflexion y autoconciencia, asi como encontrar significados
personales y culturales situados en lo local'?, que surgen de un sujeto que esta,
metaférica y emocionalmente, partido y que busca a través de la escritura y de la
narrativa juntar todas sus piezas en busqueda de su integridad. De este modo, en la
Autohistoria-Teoria, los participantes -coparticipes- realizan una mezcla de elementos
de su cultura con su propia biografia, memorias, historias, formas narrativas y mitos,
entre otros, para después entrar a un proceso de teorizacion; al hacerlo, los escritores
pretenden entrelazar identidades individuales y colectivas. Se busca las dos opciones,
que las personas encuentren dentro de si hechos e imagenes grabadas a lo largo de
su vida, que han dejado diferentes huellas y marcas con miras a iniciar un proceso de
sanacion; estos elementos descubiertos en el instrumento propuesto son distintos a
las formas occidentales de trabajo con narrativas??, ya que al escribir, quien cuenta la
historia elige cada palabra desde sus propios referentes, con la conviccion de que
sera considerado como un narrador situado y su escrito como acto de autocreacion y

critica (Anzald(ia, 2015), que conecta con otras subjetividades!4.

A lo largo del texto Borderlands/ La Frontera (2016) Anzaldda, comparte y expone al

narrar, ex-poniéndose a si misma, hechos significativos acontecidos a lo largo de su

imagenes, una valoracién de la informacion compartida culturalmente, brotada de su vida cotidiana en
su historia personal vivida,

11 para Barrientos (2018) las narraciones de Anzaldua son ejemplo de ambas modalidades, ya que en
ocasiones sus historias son simples y se centran en situaciones que contienen elementos de la vida
cotidiana, pero en otras se observan propuestas teéricas y epistemologicas que cuestionan y
reflexionan sobre la sociedad.

12 Observamos aqui una construccion epistemoldgica que se aleja de teorias posturas eurocéntricas
que no necesariamente aplican a la circunstancia y experiencia de vida de personas de otro continente,
por las diferencias sociohistéricas evidentes entre ellas, optando por retomar elementos prehispanicos
identitarios y mas pertinentes.

13 Perrés (2000) plantea que los imaginarios sociales del posmodernismo, la globalizacion y el
neoliberalismo conciben a un ser humano contemporaneo enfocado en la inmediatez y en la negacién
de la recuperacién de la historia, individual o social, asi como de la responsabilidad y sentimiento de
culpa; se buscan salidas faciles, no se concibe un porvenir posible y se promueve la liberaciéon de los
deseos y la busqueda del placer; se promueve una vida social carente de valores y de un sentido ético
gue diferentes instrumentos de investigacion no consideran por ser estructurados y conformados dentro
del mismo sentido.

14 Diferentes teorias plantean una pretension de “verdad” en la narrativa de lo dicho, por lo que puede
ser considerada una narracion como verdadera o falsa, atribuyendo esto a una narrativa de ficcion
(Ricouer, 2004). La Autohistoria afiade elementos que enriquecen y le den un sentido personal al
escrito, sin que ello cuestione su postura o relacion con lo verdadero, o ponga en duda o reste valor o
ponga en entredicho las palabras, sentimientos y significaciones que el escritor transmite, ya que la
conexioén y el encuentro con otros se da desde lo que el escrito trasmite y no desde criterios de verdad.
De este modo, ser veraz en la escritura, propicia conectar subjetividades.
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vida que permiten advertir la forma en que se fue configurando su forma de pensary
de sentir. Se descubre asi, en su Autohistoria, una historia que puede ser igual o
similar a la de otras personas conectando asi con ellas, por lo que, a diferencia de
otros instrumentos, puede propiciar un acercamiento e identificacion con quien la lee,
incluyendo aqui, lo reconozca o no, al propio investigador. El instrumento posee no
solo un caracter o sentido individual, es, en realidad, un instrumento que por disefio
conecta en lo colectivo, que genera interconexiones y puntos de encuentro entre quien

escribe y sus lectores; poseyendo entonces una perspectiva y enfoque social®®.

Etica de la Autohistoria

Dispone la Autohistoria una concepcion de sujeto y una forma de generar
autoconocimiento que la posiciona en un lugar teérico, metodolégico y epistémico con
un sentido y proposito ético interconectivo cercano a la forma en que la ética es
entendida en el presente proyecto como encuentro con los otros semejantes. De esta
manera, se pueden advertir en la Autohistoria tres dimensiones de la forma de
entender y aplicar la ética, elemento ausente en otros instrumentos narrativos, que
pretenden recuperar en lo narrado el encuentro personal con quien te lee y no solo la
relacion de la subjetividad que se dice escribiendo en relacion lo institucional-socia.

Las dimensiones éticas del instrumento se describen a continuacion (Gonzalez, 2021).

1.- La Autohistoria vy la ética del investigador.

Hablar de la ética del investigador comunmente alude al cumplimiento de reglas y
lineamientos preestablecidos, aspectos mas cercanos a lo moral, que demandan y
obligan al profesional a tener un trato respetuoso con las personas investigadas, asi
como con el manejo que se hace de la informacion que se recaba a partir de los
instrumentos empleados; la Autohistoria, por su parte, plantea que las palabras de los
participantes no solo deben ser manejadas cumpliendo los protocolos de diferentes
codigos profesionales, también les confiere un gran valor, dandole importancia a cada

término empleado, sin necesidad de editar la informacidon como otros instrumentos lo

15 pese a ser la Autohistoria un instrumento escrito en soledad, es un hecho que mantiene su caracter
social al escribir pensando siempre en el otro de la lectura. Hay, por tanto, en todo proceso y proyecto
de escritura, siempre involucradas al menos dos personas. Es importante recordar que lectura y
escritura disponen siempre y de inicio un caracter social, que implican dialégicamente a un otro; siempre
consideran cuestiones sociales vinculantes.
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llevan a cabo;'® la Autohistoria les otorga el estatuto de conocimiento y saber a la voz
escrita de los participantes, dando un mayor valor a sus palabras, a su discurso'’;
respeta y valida cada palabra narrada por el otro como en un encuentro, en un dialogo
cara a cara, siendo la palabra escrita o dicha importante per se y no por la valoracion
posterior que hace de ella el investigador. Si el investigador opta por su version,
impone al participante su palabra, su formacién, sus teorias e incluso la institucion que
lo respalda, negando la posibilidad de que una persona pueda generar conocimiento:
el decir de cada persona siempre puede ser Util para alguien mas, es por tanto su
palabra siempre un saber y/o un conocimiento y no solo material de interpretacion.
Esta valoracion en el respeto ético que se hace del discurso del otro, revela una

posicién y significacién de semejantes entre investigador e investigado.

2.- La ética de la Autohistoria como instrumento.

Para el Psicoanalisis, el lenguaje, la palabra, transmite y tiene un saber sobre el sujeto,
sobre si, que se puede develar y abre posibilidades de trabajo terapéutico, siendo el
terapeuta, con su presencia y la devolucién de la palabra, el que dirige y es
responsable del proceso de salud, en tanto que la Autohistoria pretende lograr el
mismo trabajo sin necesidad del analista, sino desde el autoconocimiento que el

instrumento brinda a quien escribe de si.'®

Por otro lado, sin afan de cuestionar o criticar, algunos investigadores tienen un
sentido pragmético su labor, buscando obtener un beneficio particular v,

lamentablemente, dejan o hacen poco por los investigados®®. Por el contrario, el

16 Esta accion de “meter mano” descalifica o desvaloriza el discurso de un participante, patentando una
postura de poder cultural, académico y linguistico; en otra posibilidad, editar a la informacién obtenida,
por no reunir condiciones para ser interpretada o analizada, revela mayor importancia a la teoriay a las
categorias antes que a los sujetos de investigacion, resultando en una paradoja: buscando lograr
objetividad eliminando informacién que pueda provocar sesgos en la investigacién, se emplea un
criterio subjetivo de edicidn, que niega al sujeto emisor .

17 Morifia (2017) sefiala que los participantes de una investigacion pueden ser considerados coautores,
dado que sus palabras obtenidas con la aplicacion del instrumento representan la esencia y un
elemento central de valor y aportacién incuestionable. De igual manera, al establecer la necesidad de
tener un didlogo posterior a la recoleccién de informacion para acordar, consensar y/o ratificar los
resultados a reportar, les da también a los participantes un rol y papel activo, de interpelacion y decision,
y no solo una postura pasiva de solo responder un instrumento.

18 E| Psicoandlisis concibe el andlisis como un proceso interminable, en donde el terapeuta prepara a
las personas para que paulatinamente tengan la capacidad de autoanalizarse. Sin embargo, en la
Autohistoria existe una forma de trabajo de implicaciones terapéuticas, que brinda la posibilidad a cada
persona de lograr, por si misma, un proceso reflexivo que ayude a resignificar su propia existencia
siendo cada persona es responsable de su sanacion.

19 Muchas investigaciones brindan mayor beneficio al investigador en comparacion al investigado,
pudiendo generar publicaciones, culminar proyectos de tesis, cumplir una encomienda institucional o
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instrumento de Anzaldia no solo genera un conocimiento en el campo del saber
académico, permite también que los participantes obtengan un conocimiento de si, lo
gue genera diferentes posibilidades de trabajo personal que permiten a las personas
resignificar y leer de otras formas su propia historia. Hay de inicio, una postura de
hacer algo por el otro, que apoya a uno al participar en un proyecto, mejorando asi
sus condiciones de vida; hay justicia y reciprocidad. La Autohistoria hace una
recuperacion de momentos significativos de la vida de una persona, centrdndose en
aquello de lo que no se quiere hablar, aquello que se pretende ocultar?...de aquello
que puede ser doloroso?!. La Autohistoria busca que las personas, pese a su dolor,
se encuentren en lo que dicen??: se disef6 el instrumento con el fin de abordar aquello
que también configura y dota de sentido: el dolor?®. No busca que las personas, a
partir de su narracién, de su escritura, ocupen un lugar pasivo o de victima que no
moviliza y no genera crecimiento: busca que la persona acepte, reconozca y
comprenda la forma en que el dolor ha configurado su ser y ha sido, en ocasiones,

fuente de su movimiento y de sus decisiones?*; es una busqueda para que la persona

estatal, obtener becas o presupuestos, por referir algunos ejemplos, lo que demanda reciprocidad por
un compromiso moral. Lamentablemente, es comun solo utilizar a los participantes y no dar o hacer
algo por ellos.

20 para Anzaldla aquello que se encuentra en lo oculto, oscuro y profundo de una persona, puede
representar una joya por el valor que puede tener para el propio yo y para otros su develamiento. Lo
oscuro también produce saber. Sin embargo, pese a la similitud con la nocién del Inconsciente
Psicoanalitico, lo oculto no se encuentra inaccesible o reprimido en las personas, lo oculto puede
encontrarse en la vivencia de estar entre mundos y significaciones contradictorios que demandan entrar
en un mundo oscuro del que hay que tomar conciencia.

21 En el campo Psi, asi como en la experiencia popular y cotidiana, el dolor posee una significacion,
semantica y empirica, de gran profundidad e impacto. Es inmanente a la condicion humana y se
encuentra arraigado en toda persona, que lo vuelve un factor comuin y punto de encuentro entre todos
los miembros de la sociedad, sin importar clases sociales, etnias, identidades geograéficas, escolaridad,
género o edad. Como parte de la sabiduria y tradicién cultural mexicana, hay una cancidn de José
Alfredo Jiménez que a la letra dice “.../a vida empieza llorando y asi llorando se acaba...” que pone de
relieve que el sufrimiento, el dolor, estaré presente a lo largo de toda la vida.

22 A diferencia de diferentes enfoques Psi que buscan sanar a un individuo para regresarlo, reintegrarlo,
a un mundo que es patologizante y responsable de la mayoria de los problemas de una persona,
AnzaldUa busca que las personas puedan reintegrarse a si mismas y puedan crear mundos nuevos,
pues solo transformando lo social se puede aspirar a alcanzar la completud y la reintegracion de todas
las piezas, momento ético-politico de la narrativa.

23 Para Nasio (1996) el dolor es una lesion del vinculo con el otro, una disociacién brutal de aquello que
naturalmente tendria que estar unido, como por ejemplo la familia, pero por situaciones o decisiones
se rompid. La presencia de dolor implica siempre la presencia de otro, dado que el dolor lo infringe o lo
genera siempre un otro. Hay por tanto una relacién entre personas que alteran sus vidas y configuran
sus subjetividades.

24 Este planteamiento tiene implicaciones terapéuticas, dejando claro que el proceso de sanacion no es
sencillo ni facil de transitar. Freud y diversos autores, como Jung y Rogers, sefialan el papel importante
que juega el dolor en el crecimiento y desarrollo humano que incita al cambio, dado que no es posible
despertar la conciencia sin dolor.
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se lea y, mediante reflexiobn, pueda resignificarse, reinventarse, reconstruirse,

reintegrarse, sanar®. Es mirarse en otro tiempo, en otro ser y en otra circunstancia.

Pero, tal como lo hemos sefialado antes, escribir da la posibilidad de que otros puedan
leerlo y, asi, se tiene la posibilidad de vivir un acontecimiento, una experiencia, que
pueda transformar también la vida del lector.?® El investigador encuentra en este
instrumento no solo una serie de momentos que la persona considera importantes,
también encuentra una historia que puede sentirse y con la que puede conectarse?’,
dado que el dolor es algo que es inherente a la condicibn humana e, innegablemente,
nos conecta a unos con otros?8, ya sea en la similitud de la historia o con el sentir de
quien escribe o el sentir provocado en quien lee. Es por tanto un instrumento con fines
éticos de transformacion, no solo de obtencion y recoleccion de datos, ofreciendo

también posibles vias de salida y manejo del dolor para el lector o para el escritor.

3.- La Autohistoria v la ética de la investigacion

Sin importar el sentido o el objetivo del trabajo o investigacion en marcha, se produce
un saber sensible construido con las propias palabras del participante, porque el dolor,
lejos de categorias conceptuales y abstracciones aplicables en una interpretacion, no
requiere de muchos recursos linguisticos para abrirse paso, dando la posibilidad de
simbolizar aquello que no es facil abrir o exponer. Promueve que fluyan palabras

empapadas de sentimiento y que emerjan imagenes que sinteticen y expliquen lo que

25 El instrumento tiene un caracter terapéutico que da salida, si el escritor lo decide, a sensaciones y
sentimientos guardados por diferentes circunstancias. La escritura asi se torna no solo catartica,
también posibilita la reflexién, la aceptacion del dolor y de la historia y con ello la recreacion de si y de
todo aquel que conecte con dicha historia.

26 Larrosa (2009) sefiala que la experiencia siempre implica a un algo o alguien que es exterior a mi,
fuera de mi, que no se encuentra en el lugar que uno le asigna, por tanto, siempre esté fuera de lugar.
La experiencia siempre es con otro: cuando un lector hace una lectura adecuada de un escrito conecta
con la persona que escribe y se posibilita vivir una experiencia que abre a la reflexividad, que implica
salir de si y ser afectado por un acontecimiento, la subjetividad, dado que hay un sujeto que permite
gue algo le pase y cambie aquello que lo constituye y configura, dandose al mismo tiempo, una
transformacion, dado que ese sujeto puede cambiar sus representaciones, sus ideas, sus sentimientos
0 sus palabras; la escritura es una radical apertura a la otredad y a la alterabilidad (Martinez, 2013).
Cuando alguien no conecta con lo escrito no hay experiencia, no hay acontecimiento y, por ende, no
hay transformacién; no hay dialogo con el texto o autor.

27 Esto plantea otra opcién de llevar a cabo interpretacion en la investigacion, gue no es explicacion o
comprensién: padecer al investigado, por la experiencia con él y las experiencias no se hacen, se
padecen (Larrosa, 2009).

28 Se establece asi lo que Anzaldla llama ética de la interconectividad, en donde la historia de una
persona, su dolor y/o su proceso de sanacion, son sentidos y comprendidos por el lector, por lo que su
historia tiene implicaciones politico-sociales, no solo individuales: permite la comprension de si y del
otro.
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se lleva dentro, como el dolor que se ha vivido por el abandono, o por ser ignorado o
ignorada, como sufrir y sentir pena por no tener dinero, o no poder expresar lo que
uno es realmente, sentimientos de pérdida, rechazo, sentir discriminacién por la clase
social, por el color de la piel, dolor en los afectos o logros no conseguidos, en la
identidad negada porque no representa orgullo, por los 0jos que se niegan a mirarnos,
ante la frustracion, vivencias y sentimientos arraigados que han sido y son una
constante en la vida de cada persona, o por el dolor de atestiguar el sufrir de quienes
amamos, situaciones de la vida de las que se aprende a vivir con ellas y a partir de
ellas, dando cauce y sentido a la forma de vivirse en el mundo que hace necesario
trascenderlo. Leer, por una investigacion o un proyecto pedagogico, la propia historia,
reflexionando y adquiriendo conciencia de lo vivido, abre una posibilidad de

reinvencién y de construir una identidad otra, no determinada por lo externo, desde si.

De igual modo, cominmente en una investigacion no se otorga y no se da la palabra
a aquellos que socialmente no son escuchados, por lo que, como refiere Rivera
(2015), todo profesional tiene el compromiso social de visibilizar y ser un medio para
denunciar aquello que pueden estar generando una condicién de vulnerabilidad en
una persona o grupo. Al trabajar la Autohistoria, sin importar el objetivo o tematica de
la investigacion, se cumple con una funcién social que reconoce y opta por buscar la

interconexién y la atencion de la vulnerabilidad.

El compromiso establecido con cada participante lleva a manejar el instrumento con
respeto y cuidadoso en su implementacion. Es necesario precisar que el nivel de
conciencia que logra es de gran amplitud, sin embargo, no siempre implica sanar. En
algunos participantes factores como la edad, la experiencia de vida, la madurez
cognitiva, su nivel de autonomia y libertad, la familia, economia o la capacidad de
resignificacion pueden ser limitantes para que no se logre una elaboracion personal;

sin embargo, se sientan condiciones para iniciar un proceso personal.
Una breve conclusion

El instrumento de la Autohistoria, como se pudo demostrar, vierte luz sobre
situaciones que demandan visibilizacion, atencién y trabajo; dialoga, por tanto, con la

persona y lo social.
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RESUMEN:

En la actualidad aludir a la pedagogia dialogante es todo un reto académico y
profesional porque se involucran varias disciplinas toda vez que el propdsito principal
de los formadores de formadores radica en el crecimiento personal y profesional de
los estudiantes mas que impartir informacion e involucrando el pensamiento critico
vinculado a una accion eficaz, eficiente y efectiva, por ello se trata de asumir un
Modelo pedagogico sustentado en enfoques heteroestructurante y autoestructurante
gue se sustentan de manera diferenciada en la interpretacion del quehacer
educacional y quehacer pedagdgico concordante con los fines de la educacién, por
ello, el modelo interestructurante o Pedagogia Dialogante, reconoce como papel
activo al estudiante, y como rol determinante al docente (maestro) y, en consecuencia,
la escuela (institucion educativa) deviene en un proceso de aprehendizaje; asi la
Pedagogia Dialogante posibilita el planeamiento curricular para un desarrollo integral
del estudiante a través de recursos que se emplean como un eje transversal,
favoreciendo que el aprendizaje desarrolle sus habilidades, destrezas y capacidades
para la vida y, por ende, en las habilidades, destrezas y capacidades educativas,

fortaleciendo la inteligencia analitica, valorativa y practica que son heterogéneas y
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dependientes principalmente del rol docente para lograr los mejores niveles de

inteligencias multiples.

Palabras claves: Pedagogia dialogante; modelo interestructurante; enfoque
pedagogico heteroestructurante y autoestructurante; aprehendizaje; planificacion

curricular.
ABSTRACT

At present, referring to dialogue pedagogy is an academic and professional challenge
because several disciplines are involved, and the main purpose of trainers of trainers
is the personal and professional growth of students, rather than imparting information
and involving critical thinking. linked to an effective, efficient and effective action, for
this reason it is about assuming a pedagogical model supported by heterostructuring
and self-structuring approaches that are sustained in a differentiated way in the
interpretation of educational work and pedagogical work consistent with the purposes
of education, therefore, the interstructuring model or Dialogue Pedagogy recognizes
the student as an active role, and the teacher (teacher) as a determining role and,
consequently, the school (educational institution) becomes a learning process; Thus,
Dialogue Pedagogy enables curricular planning for the comprehensive development
of the student through resources that are used as a transversal axis, favoring the
learner to develop their abilities, skills and abilities for life, and therefore in the abilities,
skills and educational capacities, strengthening analytical, evaluative and practical
intelligence that are heterogeneous and depend mainly on the teaching role to achieve
the best levels of multiple intelligences.
Keywords: dialogue pedagogy; interstructuring model; heterostructuring and self-

structuring pedagogical approach; apprehension; curriculum planning.

EL RETO DE LA PEDAGOGIA DIALOGANTE

l. INTRODUCCION:

Una nueva teoria pedagdgica suya, informada por la psicologia y la pedagogia
modernas, sostiene que el propoésito principal de la escuela es fomentar el crecimiento

personal de los estudiantes en lugar de simplemente impartir informacion; en otras
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palabras, es deber de la escuela inculcar en sus alumnos un conjunto de disposiciones

fundamentales, como el pensamiento critico, el razonamiento ético y la accion eficaz.

La Pedagogia Dialogante es un Modelo Pedagdgico, el cual nace gracias a los
aportes e investigaciones del profesor Julian de Zubiria, basada en la dialéctica,
teniendo los enfoques pedagdgicos como: ElI Heteroestructurante, vy
Autoestructurante, los cuales se diferencian por su interpretacion del qué hacer y de

los fines de la educacion.

El Modelo Heteroestructurante esta caracterizado por darle mayor importancia al

maestro, quien se considera como actor principal.

El Modelo Autoestructurante, se caracteriza por tener al nifio como actor principal
y al docente como actor mediador. Lo que conllevaria a desarrollar una autonomia en

su desatrrollo integral.

En sintesis, en el Modelo Interestructurante o Pedagogia Dialogante, reconoce
como papel activo al estudiante, y como rol determinante al maestro y, en
consecuencia, a la escuela en el proceso de aprehendizaje. Del Modelo
Heteroestructurante, rescata la idea de que el conocimiento adquirido en las aulas
asocia un desarrollo externo a la escuela, la misma esté estrechamente relacionada
con la continuacion, la ejercitacion y la reiteracion, puesto que son los elementos

centrales del proceso de aprendizaje de conocimientos.

En cambio, el modelo autoestructurante restituye al estudiante el lugar que le
corresponde como sujeto en el proceso de aprendizaje y la vision idealista del nifio,
relegando el papel del docente y de la escuela a uno de apoyo o potenciacion.

I. DESARROLLO
JULIAN DE ZUBIRIA

Una nueva teoria pedagdgica suya, informada por la psicologia y la pedagogia
modernas, sostiene que el proposito principal de la escuela es fomentar el crecimiento
personal de los estudiantes en lugar de simplemente impartir informacion; en otras
palabras, es deber de la escuela inculcar en sus alumnos un conjunto de disposiciones

fundamentales, como el pensamiento critico, el razonamiento ético y la accidn eficaz.
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Son varias las teorias y los modelos que se han presentado y debatido durante
la historia. Entre dicha reconceptualizacién, se hallan las teorias de educacion y las
orientadas a la compra y el desarrollo del aprendizaje, o sea, a la obra del
entendimiento en desmedro de una teoria que privilegia la accion mecanicista y

memoristica.

En el modelo pedagdégico dialogante si se hace un recorrido sobre la evolucion
de las teorias existentes centrando las mismas en 2 equipos: el heteroestructurante y
autoestructurante. Posteriormente, se plantea la idea de escritura y las concepciones

recientes, en la que se hace un recorrido por los modelos y enfoques didacticos.

La educacion era concebida, a partir de dicha visibn, como un proceso
educativo externo al nifio y al colegio, cuyo actor principal y responsable era el
maestro, el conocedor, con una enseflanza magistrocentrista. Desde luego que, a
partir de esta 6ptica, no hay un proceso de relacion entre los competidores del hecho
educativo, mas bien es un proceso de informacién, no de formacién. Esta sintesis
dialéctica requeriria que los modelos de autoestructuracion reconocieran las
afirmaciones de los modelos de heteroestructuracion de que el pensamiento es una
construccion externa y que la practica y el ejercicio juegan un papel crucial en el
aprendizaje. La sintesis elemental actual, sin embargo, debe estar en desacuerdo con
el papel preponderante que tienen estos métodos centrados en el profesor, ya que
enfatizan procedimientos regulares, mecanicos y asignan una funcién pasiva al
estudiante. Mientras tanto que, dentro del segundo modelo, el estudiante es un ente
capaz de intervenir en su propio proceso de formacion, es activo y benéfico, no ciclico.
Un enfoque que concluya que el objetivo de la ensefianza no puede estar centrada en

el aprendizaje, como ya hace siglos ha creido el colegio, sino en el desarrollo.

El llamado Diadlogo o Modelo Pedagogico interestructural es superado por este
entramado de ideas. El enfoque de este paradigma estd en el crecimiento y no
simplemente en la adquisicién de conocimientos. Valora la funcién del docente como
mediador, suponiendo que el pensamiento del alumno puede construirse dentro o
fuera del aula, y reconoce la participacion activa del alumno en el proceso de
aprendizaje. Los estudiantes construyen su propio razonamiento dentro de un
discurso pedagdgico que les sirve de mediador entre ellos, la materia y el instructor.
Los fines a laborar en el colegio tienen que asegurar un fin mas grande sobre el

desarrollo del pensamiento, el afecto y la accion. Considerando que el colegio deberia
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orientarse hacia el manana del desarrollo infantil intentando cambiar el desarrollo
potencial en real, también adaptandose al desarrollo de sus estudiantes y los
programas educativos; teniendo en cuenta las habilidades psicolégicas de estos. Esto
representa una separacion con el modelo heteroestructurante que presenta al colegio
la capacidad de reiterar mecanicamente los saberes y conocimientos especificos
producidos por fuera de ella. Para Vigotsky, el aprendizaje y el desarrollo permanecen
interrelacionados, es decir que el aprendizaje deberia tener un papel central en el
desarrollo del sujeto. Desde un punto de vista pedagdgico, esta interdependencia
entre aprendizaje y desarrollo implica una amplificacion del papel del aprendizaje en
el desarrollo del nifio; en consecuencia, la escuela deja de desempeniar el papel pasivo
gue tradicionalmente ha tenido en el crecimiento de sus alumnos, al que puede y debe

contribuir.

Acorde fueron transcurriendo los afios, la primera nifiez y los jévenes fueron
dejados de lado en la toma de elecciones de la nacién. Si a ello se les suma una
condicion de pobreza o marginacion pasan a ser “problemas sociales” que involucran
fuertes inversiones del Estado y un dolor de cabeza para la sociedad. No obstante,
verlos de esta forma podria ser un grave error debido a que la solucion del problema
comienza si se parte de ellos y sus necesidades, dandoles las bases para que dichos
problemas sociales por medio de una variedad de mecanismos como la ensefianza
logren ser coproductores de la resolucion de inconvenientes e igualmente hacer de la
nacion un pais que respeta la dignidad de los individuos con base a la fraternidad y
democracia. Es por esto que basandonos en De Zubiria (2002), Cussianovich (2010)
y Merani, tenemos la posibilidad de conseguir, de como ver a partir de un modelo
pedagogico dialogante que se puede edificar un perfil de hombre y de sociedad que
promueve la colaboracion politica justa a partir del dialogo, amor, independencia e

interés del individuo.

Esta interaccion orienta el proceso de formacion a conservar el engranaje del
estudiante con el entorno en el cual funciona, requerimos que la persona desarrolle
su ingenio en funcionalidad de su mundo real circundante. Ademas, aqui entra en
juego otro comienzo, el cual sefiala que el colegio deberia laborar el &rea de desarrollo
proximo y por tal impulsar el aprendizaje cooperativo entre pares, en especial las
capacidades comunicativas dirigidas a la comprension y produccién son enormemente

consolidadas por medio de la adhesion. La lectura es un proceso dialogante, cuyo
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objetivo fundamental se retne en un trabajo dialogante en el cual se garanticen mas

grandes niveles de pensamiento, afecto y accion.

El modelo dialogante tiene tres magnitudes: la primera esta ligada con el
raciocinio y/o inteligencia, puesto que esta es la capacidad de asimilar, elaborar
informacion vy utilizarla adecuadamente, considerando que la manera de procesar y
comprender el mundo es diversa; la segunda, con lo social, contextual, histérico y las
emociones; da importancia y nos lleva a colocar la formacion en este plano, por lo
tanto deberia respetar aquellas fronteras; mientras que la tercera con la
modificabilidad que es la praxis y la accion, en funcionalidad del individuo que siente,
actla y sospecha. También debe reconocer las multiples magnitudes humanas y la
obligatoriedad que poseemos las escuelas y profesores para desarrollar todas ellas.
La llamada interestructuracion, o la relacién entre el individuo y el entorno, es otro
punto de partida pedagoégico fundacional en el marco del modelo de didlogo. En
concordancia con lo ensefiado por la escuela historico-cultural, debemos tener en
cuenta que los procesos cognitivos, evaluativos, comunicativos, sociales vy
praxiologicos siguen estando definidos por los contextos histéricos y culturales

inmediatos de los sujetos.
Caracteristicas del modelo pedagogico dialogante

e El maestro asume una conducta pasiva donde el rol principal es el alumno
reivindicandose el derecho del estudiante, existe una total libertad para que el
alumno construya sus conocimientos.

e Trabajar las dimensiones humanas, la cognitiva, las habilidades del
pensamiento, la afectiva y la praxiolégica, del buen actuar del estudiante
posibilita desarrollar de manera separada e interdependiente, permite que se
desarrollen ambas.

e Toma como elemento a la mediacion lo interesante de esta teoria es que exista
una buena relacién entre las tres condiciones a fin de que se dé la
modificabilidad.

¢ Un segundo elemento que toma como referencia al contexto sociocultural, es
qgue cualquier saber, pensamiento y sentimiento pueden ser comprendidos en

su influencia del contexto, priorizando el alcanzar sus metas y objetivos.
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e Toma en cuenta la inteligencia emocional, intra e interpersonal saber

relacionarse consigo mismo para entender a los demas.
5 aspectos mas importantes

e Propoésito de esta teoria es el desarrollo del estudiante hacia su aprendizaje,
en funcién de las competencias de por qué ensefar.

e Los contenidos, es decir todos aquellos que involucran la compresion lectora,
para ensefiar, requieren de una secuencia de cuando ensefiar, la edad mental,
las capacidades, competencias del estudiante, su ritmo aprendizaje, etc.

¢ Enla metodologia de como ensefiar, es necesario considerar la relacion de tipo
horizontal, donde el maestro disefa las estrategias como mediador, haciendo
uso de técnicas como la mesa redonda, toma de apuntes, debates, etc. Que
tenga una reflexion para la vida humana.

e La Evaluacion holistica, integra que se valore las tres competencias como las
ideas, actitudes y aptitudes, a fin de que se comparte el estado inicial con el
estado final, siempre teniendo en cuenta el proceso educativo en cada una de
sus etapas, ademas debe tenerse en cuenta que tanto ha aprendido cémo ha

evolucionado.

Pedagogia dialogante en América Latinay el Peru

Durante la crénica de Latinoamérica han transcurrido una secuencia de
cambios y transformaciones. Siendo la optimizacion de la ensefianza uno de los
componentes mas importantes de este proceso historico de cambio. Hasta hace unos
pocos afos, varios de las naciones localizadas en el territorio sudamericano eran
consideradas como territorios del tercer mundo, asi sea por puntos de retroceso en el

campo politico, judicial y educativo.

Los sistemas educativos de Latinoamérica en los Ultimos afios han
experimentado diferentes procesos reformistas recibiendo el aporte de diferentes
propuestas educativas, metodoldgicas, de paradigmas, utopias sociopoliticas y
tecnoldgicas. Desde lo cual se va viviendo actualmente uno de los desafios de
desarrollo que se van encontrando, es fundamental pensar que lo mas importante es
conseguir estudiantes criticos, involucrados con la verdad que les toca vivir,

conscientes de ser los protagonistas de cambio y transformacion social. Uno de los
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puntos que debemos resaltar son las reformas que se han dado en Latinoamérica en
el campo educativo, por medio del cual se ha intentado romper con las bases del
sistema clasico; no obstante, se debe sefialar que este sistema esta bastante
arraigado en la cultura y es complicado establecer o aceptar los cambios que hablan

de una ensefianza en independencia y dialogo.

En nuestro medio las necesidades educativas se movilizan desde la falta de
pedagogia de poder llegar de la mejor manera al estudiante, hablando de la Educacion
Béasica antes y después de la pandemia sufre cambios, dificultades que no cumplen
sus acomodaciones, asi como adaptaciones, que puedan adoptar metodologias que
generen un cambio en la realidad del aqui y ahora en la Educacién, tomando como

modelo el enfoque pedagdgico dialogante.

Ademas existen otras necesidades propias de nuestra Region Cusco como
fuente de los diversos informes Pisa (2014, 2015), en donde se evidencian resultados
a nivel nacional, como regional teniendo como referencia al Colegio Inca Garcilaso de
la Vega, sus hallazgos muestran en enseflanza — aprendizaje, debilidades asociadas
como un bajo presupuesto distribuido por parte del estado para cada estudiante, con
docentes que no son profesionales, es decir cumplen con una funcién sin una
profesion, con baja remuneracion predisponiendo a un desempefio profesional de
docentes sin sintonia hacia cumplir las metas ni sus objetivos, ademas de malos
modelos y habitos de aprendizaje de las familias, que optan por que sus hijos y/o
estudiantes en este caso trabajen desde temprana antes de que se formen, estudien,
no cumpliendo su rol como estudiantes dedicados, responsables como parte de su
desarrollo académico, como personal, también la falta de una dieta balaceada en la
alimentacion de estos estudiantes, es un factor predisponente hacia el déficit

académico.

Todos estos acontecimientos se han hallado en nuestra Region Cusco, a pesar,
gue si existe la normativa de la autoridad en Educaciéon como el SINEACE, SUNEDU,
que, pese a sus disposiciones, las instituciones educativas no cumplen con su rol que
les compete en el uso y desarrollo de un curriculo que favorezca en la vanguardia y
actualidad educativa, por decisiones erradas de mantener una educacion
descontinuada, sin cambios en metodologia, ademés que por la falta de seguimiento
para el cumplimiento de las normas dispuestas que no se realizan siguen perjudicando

el quehacer de muchas instituciones educativas en la Regién Cusco.
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De otro en el sector universitario si da muestras en nuestra ciudad de cambios,
estando en vigencia con los requerimientos del modelo educacional actual, un claro
ejemplo es el de la Universidad Andina quien deposita su interés por medio de su
modelo paraddjico trascendental al alinearse a enfoques como el modelo pedagdgico
dialogante que tiene clara, direccion en hacer que el estudiante cumpla ese rol activo,
participativo, creativo en mejorar su propio aprendizaje con la interaccion del docente
en un trabajo colaborativo, de mediador, facilitador administrando informacion
pertinente para que en su produccion el estudiante pueda construir, edificar sus
aprendizajes desde este dinamica interactiva de trabajo

CONCLUSIONES

La Pedagogia Dialogante propone en su planificacion curricular el desarrollo
integral del estudiante a través de medios, que se manejen como un eje transversal,
favoreciendo que el estudiante desarrolle sus habilidades para la vida, asi como para

las habilidades educativas.

Terminando con la educacion convencional, que se concibe como basada en el
conocimiento especifico que es capaz de hacer que el alumno aprenda de manera
mas independiente y autbnoma, la Pedagogia del Diadlogo establece argumentos que
se refieren a las facultades cognitivas, evaluativas y praxioldgicas del ser humano,

evaluadas en el desarrollo de inteligencias: analitica, socioafectiva y praxica.

Las referencias de diferentes contextos se orientan en los esfuerzos por desarrollar
de manera integral por medio de capacidades, actitudes, comportamientos y
aprendizajes como un andamiaje con el propésito de alcanzar habilidades para la vida
del estudiante, no enfatizando en conocimientos complejos ni abstractos que no

puedan ser aplicables en su desarrollo personal y futuro profesional.

En las consideraciones regionales se encuentran necesidades educativas en la
educacién basica, como es el caso en sus valores, como actitudes, comportamientos
la conducta cerrada en la comunicacion o al dialogo sin iniciativa, siendo muchas
veces egoistas, también se valora lo mismo en sus métodos, asimismo falta de
conectividad, su normativa no es tan estricta ni rigurosa en su seguimiento, los

docentes que no son profesionales y/o sin vocacion de servicio, la educacion suele
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ser metodica, centralista en el docente, sin importar las necesidades de los
estudiantes; mientras que en la educacién superior se van adaptando a mas modelos
pedagdgicos, la institucion se rige a las normas educativas como SUNEDU, SINEASE,
con caracter mas estricto en el cumplimiento de su desarrollo curricular, ademas con

metodologia es mas abierta al cambio.

Existen diversos debates y perspectivas que han transcurrido en la historia de la
educacion siendo el objetivo perfeccionar y desarrollar el proceso de ensefanza -
aprendizaje de los alumnos, implementando diversos estilos y herramientas, quitando
de lado la metodologia antigua de teoriay practica, que necesita nuevas formas para
actualizar, siendo necesario el poder internalizar las interrogantes de la pedagogia
dialogante tomando los elementos que han sido exitosos adecudndose a las
necesidades sociales actuales, implicando grandes desafios para los estudiantes y

docentes.

En consecuencia, tanto la comunidad educativa es un pilar fundamental para el
desarrollo de talentos y potencialidades de los estudiantes compartiendo
responsabilidades, con los maestros para la busqueda de potencialidades puesto que

sin medir esas potencialidades no hay desarrollo.

Esto implica la inteligencia analitica, valorativa y practica que son sumamente
variables y que depende principalmente de los maestros para alcanzar niveles altos o
bajos de inteligencias. Actualmente para lograr el desarrollo de la educacién lo mas
adecuado es el modelo pedagogico dialogante porque reconoce un condicion social y

cultural de toda premisa.
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LA EDUCACION, EL PENSAMIENTO Y LA COMUNICACION. ¢UN RETO?

Nicolas Yordan Fonseca Olivera, Cuba

“Educar no es dar carrera para vivir, sino templar el alma para las dificultades de la vida”.
Andénimo

El pensar: una condicion humana

Desde la antigiiedad, el desarrollo del pensamiento ha estado en la mira social, tal es
asi que desde esos lejanos dias florecian las llamadas escuelas de pensadores que
reunian a ilustres fildsofos quienes de diversas maneras explicaban los fendmenos de
la vida. Desarrollar el pensamiento ha sido y es de interés del género humano desde

sus origenes hasta la actualidad.

Pensar es la maxima actividad y creacion de la mente, entendido como el arte de
coordinar ideas, resolver problemas y expresarse a través de palabras o hechos.
Todos los productos que la mente puede generar son considerados pensamientos, ya
sean abstractos, racionales o creativos. Entrenar y entrenarse en pensar son acciones
exclusivas de la inteligencia humana. Es un camino para poder actuar con la verdad

de las cosas.

Realizar acciones para entrenar, estimular el pensamiento y la inteligencia resulta
valido para crear en libertad y en responsabilidad. Pensar, ensefiar a pensar y
aprender a pensar son los deberes de la educacién familiar y escolar en cualquiera de
sus niveles. Es una forma de desarrollar los talentos y desarrollar todo el inmenso
poder que se tiene para desplegar las capacidades de resolver los problemas vitales.
Cada ser humano sera mas inteligente y libre cuanto mejor conozca la realidad, pueda

evaluarla explicando acerca de ella, y sea capaz de abrir nuevos caminos.

El acto educativo

Las transformaciones educativas actuales estan asociadas a la reflexion sobre el acto
educativo en la medida que propende reemplazar el concepto de transmision de
informacion por el de construccion de conocimientos, donde el educando juega un
papel activo. Ello implica, a su vez, la reconceptualizacion del rol del docente que ya

no puede ser un simple transmisor de la informacion, sino el que asume la tarea de
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orientador, mediador y facilitador. Es decir, una persona que cumple un papel mucho

mas cualitativo en los procesos de aprendizaje.

El acto educativo permite alcanzar el lugar sustancial del docente y del estudiante, sus
relaciones comunicativas, las normas utilizadas y el lugar donde se desarrolla este

acto, focalizando la atencién en el propio acto de ensefiar y aprender.

Aprendizaje cooperativo y significativo

El aprendizaje es un proceso que no ocurre en solitario, pues, por el contrario, la
actividad autoestructurada del sujeto estd mediada por la influencia de otros, por ello,
el aprendizaje es en realidad una actividad de reconstruccion de los saberes de una
cultura. En el caso de los aprendizajes que se producen en el dmbito escolar la
posibilidad de enriquecer los conocimientos, de ampliar perspectivas y de desarrollo
personal estan determinado por la comunicaciéon el contacto interpersonal con los

docentes y comparieros del grupo.

El docente debe tener clara la importancia de las interrelaciones que establece el
estudiante con las personas que le rodean y cémo influyen en su educacion, sin dejar
de reconocer la importancia que individualmente tiene se permita a cada estudiante
trabajar de forma independiente y a su propio ritmo, también es importante promover

la colaboracion y el trabajo en grupo por todos los beneficios que aporta al educando.

Por otra parte, en el aprendizaje significativo o relevante el estudiante va mas alla de
la memorizacion, pues ha logrado interiormente retener ingresando al campo de la
comprension, aplicacion, sintesis y evaluacion, es decir, el aprendizaje va a tener un
significado mas util para el estudiante, soslayando la visiébn de aprender por el simple

hecho de hacerlo.

El didlogo como principio pedagogico

El destacado pedagogo Paulo Freire plantea que ensefar no es transferir
conocimiento sino crear las condiciones para su produccién o construccion, nos dice

que el dialogo es un requisito previo a la construccién del conocimiento, asi que el
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dialogo se convierte en un proceso creativo que explora como se genera el

pensamiento.

En el contexto de una educacion holistica, la pedagogia del dialogo permite
comprender la verdadera comunicacion, ademas de tomar conciencia de los

mecanismos que se mueven cuando los individuos se interrelacionan verbalmente.

Con su principio del diadlogo, Freire ensefié un nuevo camino hacia la relacion entre
profesores y alumnos. En su pedagogia se correlaciona la accion con la reflexion, pero
una correlacion que implica actos de cognicion y no transferencia de informacion. Se
trata de un aprendizaje en la que el objeto cognoscible media entre los actores
cognitivos. Aqui el profesor deja de ser meramente quien ensefia para ser ensefiado

en el dialogo.

Este autor nos invita a una postura critica que involucra una preocupacion por conocer
el pensamiento de cada actor participante en la situacion interactiva. Su concepcion
pedagogica esta fuertemente ligada a la categoria de libertad, la cual si fuese acogida

de forma colectiva podria generar transformaciones en la sociedad.

Las nuevas tecnologias, ¢amigas o enemigas?

El siglo XXI ha entrado con paso fuerte por la senda tecnoldgica. La tecnologia para
la imagen y la palabra al alcance de todos como nunca habia ocurrido antes en la
historia humana, pero esta maravilla puede convertirse en un engafo si se determina
imponer la dictadura de la imagen unica, de la palabra unica... La globalizacion cada
dia se expande por todos los rincones de nuestro planeta; por ello, la igualdad necesita
de mas opinadores y menos oyentes, es lo que ocurre hoy. Los patrones de la moda
marcan y marginan Influencer de todo tipo y condicién. Surgen e inundan los medios
de comunicacion, las redes sociales, en las que con la envoltura de la socializacion se

pueden encontrar los mas insospechados despropoésitos.

El escritor José Saramago mencioné que “las tres enfermedades del hombre actual
son la incomunicacion, la revolucion tecnoldgica y su vida centrada en su triunfo
personal”’; y en su “ensayo sobre la ceguera, afirmaba, pienso que todos estamos

ciegos. Somos ciegos que pueden ver, pero no miran”.
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La tecnologia no tiene la culpa, ella es en si inocua, pero ante tantas posibilidades se
han perdido las habilidades de muchos. Alli donde habia ideas solo quedan
propaganda, donde habia sentimientos solo quedan poses. Seria tonto dar la espalda
al desarrollo, entonces ¢ Qué hacer? ¢ Estan los padres y los educadores listos para
ensefar a los educandos a tener una mirada critica ante estos fendbmenos? ¢Saben

gué hacer para fomentar en ellos la capacidad de analisis?

El pensamiento critico: ensefiar a captar y a decantar

El ser humano, desde aproximadamente los tres afos, comienza a preguntar el
porqué de las cosas cuestionando, por lo cual es fundamental ayudarlo a desarrollar
desde las primeras edades un pensamiento critico. El pensamiento critico es siempre
cuestionador, se nutre constantemente de interrogantes. Para el desarrollo del
pensamiento critico es fundamental la informacion, por lo cual habra que incitar al
educando a aprender todo cuanto tiene a su alcance. Darles la posibilidad de conocer
el mundo que les rodea, fomentar la lectura, la investigacion, profundizar en el
significado de las cosas, las causas y los efectos sera uno de los pilares en los cuales
se sostendra el proposito.

Otro balmart para fomentar personas con una desarrolladora capacidad de analisis es
la educacién en valores éticos, donde se otorga importancia al respeto,
responsabilidad, la justicia, la humildad, la libertad, la aceptacion, la igualdad, la
honradez, ensefiados a cuestionar relaciones, hechos, evaluar diferentes opciones o

puntos de vistas, a no ser meros receptores que tiendan a homogenizar la realidad.

Incitar la curiosidad del educando, ofrecerles criterios para el analisis se utiliza también
la racionalidad y la I6gica, libre de prejuicios y estereotipos. La interpretacion de los
hechos y situaciones, expresar sus opiniones, aun cuando sean diferentes del resto,
buscar argumentos, defender sus puntos de vista con la flexibilidad necesaria, son
experiencias cotidianas para conseguir que desarrollen un pensamiento critico y

gestionar la gestién del conocimiento.

Obstaculos presentes en la comunicacion

La comunicacion puede verse blogueada de muchas maneras, por ejemplo:
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Los prejuicios de algun tema determinado o ideas preconcebidas.

El uso de criterios usados en la interaccién de infantes y jévenes con adultos,
y creer que estos Ultimos siempre tendran la razén y no se les puede
contradecir.

La utilizacion indiscriminada de dispositivos electronicos como teléfonos
celulares, tabletas y demas, a toda hora, dejando poco o ningun margen al

cara a cara y los diadlogos de afecto.

Sugerencias para mejorar la comunicacion

Crear un clima emocional que facilite la comunicacion
Escuchar con atencion e intereés.

Expresar y compartir de manera sincera ideas y sentimientos
Dar informacién de manera positiva

Pedir la opinién de los demas.

Ser claros a la hora de solicitar algo.

Una comunicacién que goce de buena salud posibilita un ambiente de armonia donde

todos pueden compartir y relacionarse de manera abierta y solidaria, respetando a

cada miembro del colectivo del que se trate, apreciandolo tal como y como es. De esta

forma se visibiliza la solucion de conflictos de forma positiva, directa y creativa. Todas

las opiniones y criticas son atendidas rescatandose la tan necesaria retroalimentacion

en el cotidiano existir.

NICOLAS YORDAN FONSECA OLIVERA

Licenciado en Ciencias de las Religiones
(ISECRE) Diplomado en Bioética IBJP Il y FCM
Julio Trigo. Life Coach Profesional (ACCA)
Cuba

65



Didlogo Pedagdgico: Perspectivas de Educadores de Iberoamérica -David Auris -Loreto Cantillana -Sandra Arritola

66




Didlogo Pedagdgico: Perspectivas de Educadores de Iberoamérica -David Auris -Loreto Cantillana -Sandra Arritola

DIALOGO COMO FORMA DE CONOCIMIENTO EN EL QUIJOTE DE LA
MANCHA: PROPUESTA DIDACTICA PARA ABORDAR LA LECTURA
COMENTADA DE LA OBRA CERVANTINA

Raquel Villalobos Lara, Chile
Universidad SEK-Chile
ORCID ID 0000-0001-5617-6644

Resumen:

El didlogo en El Quijote de la Mancha se configura como un proceso y eje
estructurador en la obra. No solo tiene la funcién de “hacer hablar a los personajes”,
sino que a través del didlogo los personajes se dan a conocer y nos sefialan las
acciones en las que incurren. Sin embargo, dentro del juego y maestria cervantina,
aparece un narrador que nos hace creer algo distinto que los personajes nos dicen.
Dentro de este contexto, aparece la figura del caballero y su escudero, quienes hablan
y dialogan a lo largo de toda la obra, segun su visibn de mundo en la que creen vivir:
Don Quijote lo hace desde su perspectiva de la época de la Edad Dorada, en cambio,
Sancho lo hace desde su época actual, la Edad de Hierro. En este sentido, este
ensayo tiene como objetivo proponer una lectura comentada de la obra sobre la base
de la tergiversacion del dialogo.

Palabras clave: dialogo, comunicacion, El Quijote de la Mancha, propuesta didactica.

Para empezar a hablar

La obra magna del autor alcalaino, El Quijote de la Mancha (1605-1615), nos
proporciona una rigueza infinita para abordar el dialogo. Respecto a ello, se puede
mencionar el dialogo entre los personajes centrales, Don Quijote y su fiel escudero,
Sancho Panza. Esta interaccidbn comunicativa se caracteriza por la naturalidad con la
que se emite, la fluidez, la serenidad y lo coloquial que implica la cercania y

familiaridad entre ambos personajes.
Los dialogos en la obra tienen una funcion muy importante: no solo nos dan conocer

lo que dicen y piensan los personajes, sino que también cumplen una funcion

narrativa, puesto que el argumento y las descripciones tienen lugar y se desarrollan a
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través del dialogo. Unamuno, siguiendo su teoria novelesca, decia que los personajes

debian ante todo hablar:

Mis personajes se iran haciendo segun obren y hablen, sobre todo segun hablen;
su caracter se ira formando poco a poco. Y a las veces su caracter sera el no
tenerlo...

—Lo que hay es dialogo; sobre todo dialogo. La cosa es que los personajes

hablen, que hablen mucho, aunque no digan nada (Niebla)

El didlogo de los personajes nos permite conocer de primera fuente lo que piensan
y asi como lo que hacen. Ademas, estos hablan de otros personajes y de otros
sucesos. Por lo tanto, el lector conoce de ellos por lo que dicen y conoce a otros
personajes y episodios por lo que han narrado otros personajes. La obra esta
construida por un entramado de dialogos en los que se destacado lo que se dicen de
si mismos, lo que dicen de los otros personajes y de otros sucesos. Sin embargo, el
dialogo como elemento estructurador se ve trastocado, invertido, alterado por el juego
cervantino que se establece con el narrador de la obra (¢0 los narradores?). Asi es,
el narrador nos introduce ciertas caracteristicas de los personajes, pero (y este
adversativo debiera ir con mayusculas) cuando estos personajes hablan de si se
contradicen con lo que el narrador ha hablado de ellos. O el narrador informa “sobre
lo sucedido a otros personajes, cuando el lector ya esta al corriente de los hechos”
(Martin, 2011, p. 227). Variadas voces son las que integran y estructuran la magna
obra cervantina. En consecuencia, se requiere a un lector activo y participativo (y por
qué no también un lector complice) que entre en el juego y que entienda que este
juego es un proceso racional en el que debe poner toda su inteligencia para la real

comprension de la misma.

Cuando el dialogo es entendido e interpretado segun la formacién de los

“dialogantes”

El contenido del didlogo a veces se ve tergiversado, 0 mas bien, la comunicacion
no es efectiva —entendido por eso que el mensaje le llegue como lo sefiala el emisor-
porque ambos personajes hablan diferentes claves: Don Quijote pertenece al mundo

de la Edad Dorada, mientras que Sancho lo hace en el mundo que viven, la llamada
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Edad de Hierro. La edad antigua, la Dorada, “es una edad feliz en la que reinaba la
inocencia y que Cervantes contempla desde el punto de vista del amor” (Di Santo,
1981, p.799). El Discurso de la Edad Dorada lo declama don Quijote mientras esta
con los cabreros y mientras “toma un pufo de bellotas en su mano” (I: 11). En aquella

santa edad, dice don Quijote, todo era en comun:

... a nadie le era necesario para alcanzar su ordinario sustento tomar otro trabajo
gue alzar la mano y alcanzarle de las robustas encinas, que liberalmente les
estaban convidando con su dulce y sazonado fruto...Todo era paz entonces,
todo amistad, todo concordia: aun no se habia atrevido la pesada reja del corvo
arado a abrir ni visitar las entrafias piadosas de nuestra primera
madre...Entonces si que andaban las simples y hermosas zagalejas de valle en
valle y de otero en otero, en trenza y en cabello, sin mas vestidos de aquellos
gue eran menester para cubrir honestamente lo que la honestidad quiere y ha
guerido siempre que se cubra, y no eran sus adornos de los que ahora se usan...
No habia el fraude, el engafio ni la malicia mezclandose con la verdad y llaneza.
La justicia se estaba en sus proprios términos, sin que la osasen turbar ni ofender
los del favor y los del interese, que tanto ahora la menoscaban, turban y
persiguen. La ley del encaje alin no se habia sentado en el entendimiento del
juez, porque entonces no habia qué juzgar ni quién fuese juzgado. Las doncellas
y la honestidad andaban, como tengo dicho, por dondequiera, sola y sefiera, sin
temor que la ajena desenvoltura y lascivo intento le menoscabasen, y su
perdicion nacia de su gusto y propria voluntad. Y agora, en estos nuestros
detestables siglos, no esta segura ninguna, aunque la oculte y cierre otro nuevo
laberinto como el de Creta; porque alli, por los resquicios o por el aire, con el
celo de la maldita solicitud, se les entra la amorosa pestilencia y les hace dar con
todo su recogimiento al traste. Para cuya seguridad, andando mas los tiempos y
creciendo mas la malicia, se instituyo la orden de los caballeros andantes, para
defender las doncellas, amparar las viudas y socorrer a los huérfanos y a los
menesterosos. Desta orden soy yo, hermanos cabreros, a quien agradezco el

gasaje y buen acogimiento que hacéis a mi y a mi escudero... (I:11).

Asi es, don Quijote vive en una edad que para su vida actual ya ha caducado. Esa

edad, caracterizada por la armonia, la justicia, la equidad y en la que no hacia falta
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leyes, porque cuando estas aparecen, quiere decir que es necesario regular lo que

antes era respetado per se.

Casalduero (1970) hablaba de las edades que se erguian en confrontacién en la
obra cervantina: el pasado y el presente, es decir, el Gotico- Renacimiento frente al
Barroco. Este es el pasado que idealiza y lo vive como si fuese tal. Esto provoca esa
terrible desconexion frente a cada aventura, frente a cada espacio y frente a cada
personaje que no entiende a este sujeto que se hace pasar por un caballero de antafo.
El sentido tragico de Don Quijote es que cree que sigue viviendo en ese mundo.
Clasico ejemplo de mala interpretacion, segun sus visiones de mundo, es cuando Don
Quijote le dicta la carta -dirigida a su amada Dulcinea- y que Sancho transcribe (1:25)
mientras estan en Sierra Morena. La carta firmada por El Caballero de la Triste Figura

es dictada y se inicia con el vocativo “Soberana y alta sefiora”:

El ferido de punta de ausencia y el llagado de las telas del corazén, dulcisima
Dulcinea del Toboso, te envia la salud que él no tiene. Si tu fermosura me
desprecia, si tu valor no es en mi pro, si tus desdenes son en mi afincamiento,
maguer que yo sea asaz de sufrido, mal podré sostenerme en esta cuita, que,
ademas de ser fuerte, es muy duradera. Mi buen escudero Sancho te dara
entera relacion, joh bella ingrata, amada enemiga mia!, del modo que por tu
causa quedo: si gustares de acorrerme, tuyo soy; Yy si ho, haz lo que te viniere
en gusto, que con acabar mi vida habré satisfecho a tu crueldad y a mi deseo.
Tuyo hasta la muerte,

El Caballero de la Triste Figura (1:25)

Posteriormente, cuando Sancho se encuentra con el Barbero y el Licenciado (11:26)
se da cuenta que ha olvidado la carta que le habia dictado su amo. Ingeniosamente y

para remediar tal olvido, echa mano a su memoria y trata de recordarla:

Alta y sobajada sefiora

—No diria —dijo el barbero— sobajada, sino sobrehumana o soberana sefiora.
—Asi es —dijo Sancho—. Luego, si mal no me acuerdo, proseguia, si mal no me
acuerdo: «el llego y falto de suefio, y el ferido besa a vuestra merced las manos,

ingrata y muy desconocida hermosa», y no sé qué decia de salud y de
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enfermedad que le enviaba, y por aqui iba escurriendo, hasta que acababa en

«Vuestro hasta la muerte, el Caballero de la Triste Figura» (11:26)

Ambas cartas reflejan el mundo al que ambos pertenecen: “Soberana y alta sefiora”
para Don Quijote. En cambio, Sancho no solo invierte el orden de los vocativos, sino
el sentido al jugar con una parénimo “Alta y sobajada sefiora”. Y eso, responde a que
el escudero no puede idealizar a la mujer real, Aldonza Lorenzo, que es la Dulcinea
para su amo. Tampoco, se trata de ver la dualidad tajante entre ambos personajes,
puesto que- como sefala Salvador Madariaga (1926) - existe un proceso de
quijotizacion de Sancho y sanchificacién de don Quijote. “Y asi, interpenetrados por
un mismo espiritu, se van aproximando gradualmente, mutuamente atrayendo, por
virtud de una interinfluencia lenta y segura que es, en su inspiracibn como en su
desarrollo, el mayor encanto y el mas hondo acierto del libro” (p. 127). Prueba de ello
es cuando, a la luz del lecho de muerte de don Quijote, su escudero y amigo fiel le

pide e implora que no se muera:

Mire no sea perezoso, sino levantese desa cama, y vamonos al campo vestidos
de pastores, como tenemos concertado: quizéa tras de alguna mata hallaremos a
la sefiora dofia Dulcinea desencantada, que no haya mas que ver. Si es que se
muere de pesar de verse vencido, écheme a mi la culpa, diciendo que por haber
yo cinchado mal a Rocinante le derribaron; cuanto mas que vuestra merced
habra visto en sus libros de caballerias ser cosa ordinaria derribarse unos

caballeros a otros y el que es vencido hoy ser vencedor mafana (I1:74).

Este dialogo final demuestra la fidelidad, la lealtad y la verdadera amistad. Tanto es
asi que Sancho ya ha tomado la misién y vision de su amo, ya no seran caballero y
escudero, sino que le propone ser pastores, encontrar a Dulcinea y si es vencido, el
propio escudero tramara una estrategia para que don Quijote no se vea —a los ojos de
los demas- como el vencido. Magistral y maravillosa escena que enternece y hace
remover los cimientos de todo lector. Pasamos de una carta en la que, como lectores,
reimos a carcajadas a una despedida que nos hace pensar que estos personajes son
universales y que sus acciones siguen tan vigentes como cuando se publicd, hace ya

mas de 400 afos.
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Abordemos una carta en el aula

La carta pertenece al género epistolar y ha sido estudiado como género discursivo
en el que hay ausencia de uno de los interlocutores. P. Violi, quien ha estudiado la
carta como practica textual, sefiala: "la presencia real del uno tan solo puede
acompanfarse de la reconstruccion imaginaria del otro, en un tiempo y lugar distintos"
(1987, p. 89). Asi es, como género de escritura intima, don Quijote dentro del juego
de su imaginacion sin limites, se imagina a una Dulcinea, a una alta y soberana
sefiora. Si bien la carta es parte del género intimo, en el caso del don Quijote, su
intencidn no es que quede en ese ambito, sino su interés es hacerla publica, por algo
se la dicta a su escudero para que se la lleve a su amada. O también, demostrar -una

vez mas- su devocién a Dulcinea.

Una carta supone codigos que inscritos en ella deben ser claramente reconocidos
por el receptor. No solo hablo de cddigos linglisticos, sino de escenas, palabras,
locuciones, sentidos, formas contenidas y que son develadas e interpretados por
quien es remitente de la misiva. Sin embargo, ni la receptora, Dulcinea del Toboso,
sabe de la existencia de la carta. jPero como va a saber! Si Dulcinea solo existe en la
mente de don Quijote, no es real (en el mundo de la ficcidn literaria) puesto que la real
(dentro de la ficcion) es la labradora Aldonza Lorenzo. A esa figura idealizada esta
dirigida la carta, no a otra. En este sentido, Sancho solo conoce a la rudimentaria
Aldonzay de acuerdo con los cédigos de este mundo tosco y simple, Sancho “traduce”

a su modo la carta.

Tomando en cuenta lo que se ha descrito brevemente sobre los elementos que
rodean esta carta y la importancia y caracteristicas del dialogo en la obra de
Cervantes, te invitamos a que puedas utilizar este modelo para un trabajo en aula. De
esta manera, se aborda la introduccion a las tematicas cervantinas, discurso, género
epistolar y escritura creativa. Con esta actividad se espera que los alumnos puedan
comprender los elementos basicos del juego discursivo cervantino; reconocer los
componentes de la estructura del género epistolar; aplicar lo aprendido en el proceso
de escritura misma; analizar tanto las caracteristicas del género epistolar como el

discurso ambiguo cervantino. Finalmente, se propone crear una carta con un sentido
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idealizado como don Quijote y la misma “traducida” a una lenguaje y gestos

rudimentarios siguiendo a Sancho.

Actividad de inicio:

Se propone activar conocimientos previos a través de un género que ya esta en
desuso, como es la carta. La inmediatez de los mensajes a través de mensajeria de
texto nos pone en una situacion distinta al proceso que supone la creacion de la carta.
La intervencion de la o el docente serd esencial para poner en situacién a los
estudiantes en el contexto de escritura de una carta. A la vez, también se explicitan
las ambiguiedades del texto cervantino utilizando la discusién expuesta en la primera

parte de este trabajo.

Actividades de desarrollo:

Se propone que los estudiantes busquen una imagen/persona/ personaje histérico
que desean idealizar. Puede ser un tercero, pero también el otro yo (su yo de pequefio
o el que quisieron ser). Deben empezar a estructurar la carta: vocativo, presentacion
del emisor, detallar caracteristicas positivas del receptor; describir el obstaculo entre
ambos y lo que promete el emisor para alcanzar el objetivo con el receptor de esta.
Una variacion seria agregar la estrategia de los sombreros de Bono. Es decir, se le
pasa un sombrero de un color determinado que representa un sentimiento especifico.
Deberan volcar en su escritura segun el sentimiento que representen (racional,
negativo, creativo, normativo, optimista y emocional).

Esta carta sera leida por otro compafiero, quien debera recordar la carta. Este
comparfiero tendra que leerla e interpretarla siguiendo codigos distintos por quien fuera
el emisor. De esta manera, este dialogo inicial se tergiversara (podemos usar claves
de humor, vocabulario informal o hacerla en oposicién a un sentimiento segun un
sombrero de Bono). Por ejemplo: si se escribid en clave racional, se debera reescribir
en clave emocional; si fue escrita en clave negativa, debera ser reescrita en clave
positiva. De esta manera, se comprueba la tergiversacion de la carta porque tanto el
primero que escribe, como el segundo que la reescribe, utilizan cédigos dispares.
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Actividad de cierre:

Ya escritas y reescritas las cartas, cada estudiante debera realizar una lectura
dramatizada a sus compafieros. Eso implica, impostar la voz, agregar un elemento de
vestuario que debera improvisar en el momento de la clase. Primero, se lee la carta

“original”; luego, se leera la carta reescrita.

En esta simple actividad, podemos dar a conocer a nuestros estudiantes la
importancia del dialogo, en este caso escrito y como a través de escritos, cargados
con el capital cultural que cada individuo tiene, se evidencia que nuestro sentir y
pensar, determina la forma en que queremos leer e interpretar. En este sentido, el
Quijote nos ensefia que cada uno de nosotros tiene caracteristicas especiales y
Unicas, que podemos y somos diferentes. Y en ese largo camino de las diferencias

nos podemos encontrar y llegar a la comunién que un buen didlogo nos permite.
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RESUMEN:

Con el objetivo de cultivar e integrar a los alumnos, la pedagogia Dialogante es el
paradigma pedagdgico apropiado. La llamada seccion de evaluacion es donde nos
registramos para ver si hemos logrado nuestros objetivos. El objetivo de una
educacion universitaria es desarrollar al estudiante en su totalidad. Pues asi tenemos
los fundamentos pedagogicos de la evaluacion dialégica, en la que la evaluacién
dialogica facilita la interaccion docente-alumno, lo que activa el proceso educativo y
dinamiza la practica pedagodgica. y tratar de alcanzar la objetividad a través del
analisis, la reflexion y la critica. Los fundamentos epistemoldgicos de la evaluacion del
dialogo sugieren un enfoque colaborativo que se basa en datos preliminares que
despiertan el interés de una investigacion critica y sistematica. Fundamentos éticos
de la evaluacion del dialogo: la ética esta inmersa en todos los acontecimientos de la
vida; en cada acto se muestra un comportamiento moral; entonces la ética tiene que
ver con analizar y reflexionar por qué los comportamientos morales de las personas
son tales. El docente debe construir una evaluacion a la luz del entorno existente.
Tenemos el deber de moldear las mentes de nuestros hijos, pero también tenemos

una mano en moldear su caracter y moral.
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ABSTRACT:

With the goal of cultivating and integrating pupils, the Dialogante pedagogy is the
appropriate pedagogical paradigm. The so-called evaluation section is where we check
in to see if we've accomplished our goals. The goal of a college education is to develop
the whole student. Well, this is how we have the pedagogical foundations of dialogue
evaluation, in which dialogue evaluation facilitates teacher-student interaction, which
activates the educational process and energizes pedagogical practice. and try to reach
objectivity through analysis, reflection, and criticism. The dialogue evaluation's
epistemological underpinnings suggest a collaborative approach that builds off of
preliminary data that piques the interest of a critical and systematic investigation.
Ethical foundations of dialogue evaluation: ethics is immersed in all the events of one's
life; in each act, a moral behavior is shown; then ethics has to do with analyzing and
reflecting on why the moral behaviors of people are such.
The teacher must construct an evaluation in light of the existing environment. We have
a duty to shape our kids' minds, but we also have a hand in molding their character

and morals.

INTRODUCCION

Dado que la necesidad de construir un sistema de educacion que funcione y promueva
las multiples habilidades de los estudiantes es inevitable, comenzaremos discutiendo
el crecimiento de la pedagogia del didlogo. Se alienta al estudiante a hacerse cargo
de su propia educacion mediante el disefio e implementacion de un plan de
aprendizaje personalizado con la supervisibn e instruccion del maestro. La
autoeducacion por parte del estudiante es una piedra angular de este paradigma, con

el maestro sirviendo como guia o facilitador para el aprendizaje del estudiante.
MARCO TEORICO

La educacion es un proceso formativo que tiene como objetivo la creacion de
conocimiento a partir de los diversos modelos pedagdgicos, que analizan la formacion
qgue reciben los estudiantes a través del curriculo, reflejan un modelo de diadlogo,
demostrando cémo las instituciones educativas han reconocido la necesidad de

buscar nuevas formas de abordar los desafios. que enfrentan los educadores.
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El modelo pedagdgico creado por el Instituto Alberto Merani en las ultimas dos
décadas con los objetivos de desarrollo e integracion de los estudiantes se conoce
como la pedagogia Dialogante. Es importante resaltar que el modelo de conversacion
debe ser lineal y debe relacionar todos los aspectos que lo constituyen ya que los
modelos pedagdgicos son vistos como una planificacion docente en la que se
consagra un paso a paso:. qué, como, donde y por qué. va a ensefiar o instruir. Los
modelos pedagdgicos, tal como los plantea De Zubiria (2006), establecen las
interacciones entre estudiantes, saberes y docentes, asi como determinan como se

imagina la evaluacion.
Modelo de Pedagogia Tradicional

El enfoque en el que destaca es la "creacion del caracter" de los alumnos y la
formacion a través de la voluntad, la virtud y el rigor de la disciplina, el ideal del
humanismo y la ética, que se origina en la herencia metafisico-religiosa. antes del

renacimiento

El intelectual verbalista que impone un estricto orden y disciplina a un selecto grupo
de alumnos es el fundamento de este modelo de educaciéon. Usando este enfoque,
los estudiantes pueden adquirir la "herencia cultural de la sociedad”, con el maestro
actuando como una figura autoritaria, como es el caso cuando un nifio aprende su

lengua materna mediante una combinacion de escuchar, ver, observar y repetir
Desarrollismo pedagodgico

El propoésito de la educacion es ayudar a los estudiantes a alcanzar el siguiente nivel
de madurez cognitiva segun lo permitan sus circunstancias y necesidades

individuales.

Pero para que un nifio tenga acceso a las estructuras cognitivas de la siguiente etapa
superior de desarrollo, el maestro primero debe cultivar un entorno de aprendizaje

atractivo y rico en experiencias.

Modelo pedagogia socialista (critico)

Su argumento central es que se debe alentar a un individuo a cultivar sus habilidades

y pasatiempos a su maximo potencial. Este crecimiento estd determinado por la
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sociedad, por la comunidad en la que el trabajo productivo y la educacién son
inseparables, y esto garantiza no solo el crecimiento del espiritu colectivo, sino
también el conocimiento pedagdogico multifacético y politécnico y la base de la practica

para la formacion cientifica de las nuevas generaciones.
Modelo Pedagdgico dialogante

Es importante examinar las partes de un paradigma pedagdgico dialégico antes de
intentar implementarlo. Es fundamental analizar al estudiantado en su conjunto, tener
en cuenta el progreso educativo que se implementara de acuerdo con los estandares
del plan de estudios y luego sugerir una metodologia o estrategia basada en los
requisitos del puesto docente para llevar a cabo una evaluacién del alumno. El modelo
esta clasificado de tal manera que le permite al instructor elegir cual quiere usar, y el
estudiante debe considerar los factores exclusivos del contexto en el que se usara el
modelo. De Zubiria (1994) sostiene que para lograr los fines de la ensefianza mediante
la imparticiéon de conocimientos y normas, donde el docente desempefia multiples
roles, uno de los cuales es conspicuo para los estudiantes, siendo el aprendizaje un
acto de autoridad, el Unico modelo viable es el uno tradicional, en el que el maestro
imparte su experiencia en un entorno individual, lo que permite al estudiante pensar y

actuar de forma independiente.

El enfoque del didlogo requiere una apreciacion del aprendizaje y el crecimiento como
un proceso incremental, con una complejidad creciente, pero también un conocimiento
a priori y una justificacion del material que se cubre en clase. Tanto el estudiante como
el instructor son esenciales para el proceso de aprendizaje, ya que la educacion es un
medio de crecimiento que abarca la formacion del individuo y las multiples facetas de
la experiencia humana. El modelo de discusién compite con paradigmas preexistentes
como el convencional. Se caracteriza por que el profesor esta al mando y los alumnos
al margen, lo que puede derivar en lecciones monoétonas que aburren a los alumnos.
prestar mucha atencién en la conferencia. Los estudiantes tienen la libertad de tomar
la iniciativa en su propia educacion y los maestros tienen la responsabilidad de disefiar
planes de lecciones individualizados que permitan cultivar una relacion Unica entre
cada alumno. La Nueva Escuela parece favorecer este enfoque mas que otros. Dado
que el objetivo de este discurso es el crecimiento mas que la adquisicion de
conocimientos se deduce que tanto el alumno como el profesor se benefician de él.

Los elementos de este paradigma se unen para expresar un objetivo indirecto:
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aprender a instruir a otros en las artes del pensamiento, el amor y la accién. Para
asegurar que los estudiantes aprendan lo que el instructor les ensefia, el material debe
ser de naturaleza procedimental y evaluativa, brindando oportunidades para que los
alumnos se expresen por escrito y leyendo, al mismo tiempo que fomenta el
crecimiento y la aplicacion de una amplia gama de habilidades. Un papel importante
es actuar como puente entre diferentes culturas y sistemas de conocimiento,
inspirando a los estudiantes a compartir sus propias experiencias y aprender de las

de sus compairieros.

La llamada "evaluacion” en la pedagogia del dialogo suele ser vista por el instructor
como un medio para controlar el progreso del estudiante. El campo de la evaluacion
podria beneficiarse de nuevas ideas y enfoques. La practica pedagogica, la relevancia
social y la politica de calidad de la institucién educativa juegan un papel en c6mo se

debe repensar y remodelar la evaluacién docente.

Segun Diaz, la comprension moderna de la evaluacion parte de la vision convencional
como un proceso de calificacion, sancion, valoracidon y mediacion (2005). La
evaluacion actual indica una intervencion colaborativa que hace uso de datos
preliminares y concluyentes; que hace uso de un proceso de indagacion critico y
sistematico; que implica hacer juicios de valor sobre individuos, grupos o fendbmenos
utilizando un conjunto de criterios establecidos; que culmina en la formulacion de
recomendaciones procesables; que facilite el didlogo entre educadores; y que, en

ultima instancia, tiene como objetivo mejorar la instruccién en el aula.

Dicho esto, es importante sefialar que dicha comunicacion no implica educacién y
evaluacion dialdgica si no existe un contexto académico y condiciones institucionales
que favorezcan y permitan el dialogo. Ademas, dado que un docente puede “saber del
didlogo, pero no ponerlo en practica”, debe estar persuadido de la trascendencia de

tal trabajo dialégico (Velasco & Alonso, 2008).

La evaluacion del didlogo requiere algunas habilidades introspectivas, como la
capacidad de diferenciar entre criticas constructivas y no constructivas y la percepcion

de que lo que se esta discutiendo no es un reflejo del orador.

La conversacion critico-reflexiva es una herramienta utilizada en los procesos de
aprendizaje pedagogico y pedagogicamente sustentado. En su libro Dialogo, Julian

de Zubiri (2006) argumenta que el objetivo de cualquier esfuerzo conversacional es
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elevar la calidad del pensamiento, sentimiento y accion de los participantes. Esta claro
gue se pueden obtener mejores resultados a través de un dialogo concertado y
reflexivo entre profesores y alumnos que a través de la realizacion de una tarea
forzada y fuera de contexto, y es por eso que la evaluacion basada Unicamente en lo
instrumental no facilita la reflexion. Los maestros dan todo en el aula, pero también
esperan aprender de sus alumnos. Dado que los cursos funcionan como un escenario
en el que se desarrollan tanto los estudiantes como los docentes, las experiencias de
crecimiento sumativo que se centran Unicamente en la rendicion de cuentas no

alcanzan los objetivos pedagoégicos (Rueda & Daz, 2011).

Para fomentar el pensamiento y la discusion, se requiere un encuentro cara a cara.
Las discusiones en el aula son la principal fuente de introspeccion para los
estudiantes, ya que brindan la oportunidad de un didlogo abierto y la préactica
necesaria para desarrollar las habilidades de reflexién y razonamiento esenciales para
participar en un debate académico sélido. Cuando la evaluacion del didlogo le da al
educador la oportunidad de tener una conversacion interna, él o ella pueden reevaluar
sus metodos de ensefianza e incorporar la retroalimentacién que han recibido de una
manera unica para ellos; en otras palabras, pueden "apropiarse" de su experiencia de

evaluacion.

Segun Not (1992), la cultura evaluativa se desarroll6 debido a la omnipresencia con
la que estudiantes y educadores utilizan las evaluaciones en sus conversaciones

cotidianas.

La evaluacion actual requiere que los estudiantes sean proactivos al momento de su
realizacion, participen mas activamente y sean evaluados no solo por su desempefio
sino también por sus aportes al didlogo entre docentes, estudiantes y directivos que
constituye el proceso de evaluacion. Echa un vistazo a un procedimiento en el que
juegan un papel importante. Este esfuerzo debe ser intencional, responsable y
dinamico para que la reflexion contribuya a la educacion; el proceso de evaluacion
esta destinado a profundizar los procesos académicos, pedagdgicos y curriculares,
por lo que entender como aprovecharlo al maximo es fundamental. El aprendizaje es
importante, pero el crecimiento debe ser el centro del trabajo de dialogo (De Zubiria,
2006).
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El silencio, el polo opuesto de la conversacion, puede ser complice de un proceso
educativo mal implementado, por lo que todas las partes involucradas deben asumir
la responsabilidad de sus acciones y examinar criticamente lo que sucede en las
aulas. No importa el método de ejecucion, siempre habra elementos de los que sacar

conclusiones y sacar conclusiones sobre la calidad del trabajo realizado.
CONCLUSION

El educador es responsable de crear una evaluacion relevante. La complejidad
humana y la responsabilidad de las instituciones educativas y su personal para
propiciar su desarrollo. Los educadores no solo son responsables del desarrollo
intelectual de sus alumnos, sino también de ayudarlos a convertirse en personas
moralmente integras que se indignan ante la injusticia, tienen una aguda conciencia
de los problemas sociales y aceptan la responsabilidad personal por sus

contribuciones a la sociedad.

Finalmente, este modelo espera combinar la vieja escuela con los enfoques de
instruccion de la nueva escuela. El conocimiento de este modelo se construye fuera
del aula a través de la interaccion pedagdgica entre el alumno, el cuerpo de

conocimiento y el instructor.

Los nuevos requisitos para la educacién superior estan establecidos en la Ley N°
30220, que nos obliga a los educadores no solo a brindar una educacion integral y de
calidad, sino también a exigir, colaborar y preservar la calidad en el servicio de
nuestras instituciones, tanto dentro como fuera. el salén de clases, para garantizar
gue nuestros estudiantes y recién graduados puedan encontrar un empleo seguro y

ayudar a mejorar el estado de nuestro pais.

Con la ayuda de la pedagogia del didlogo, podemos crear mas facilmente un espacio
bidireccional entre el salén de clases y el salon de clases, donde los estudiantes y los
maestros puedan comunicarse, colaborar y profundizar su discurso de una manera
gue beneficie a ambas partes. El objetivo de la pedagogia del didlogo es crear un
nuevo tipo de educacion que capacite a cada estudiante para hacerse cargo de su
propio aprendizaje y desarrollar un fuerte sentido de agencia personal a través de un
enfoque arraigado en el respeto mutuo y el cultivo de relaciones significativas. Es
fundamental recalcar que debe ser altamente interactivo y permitir la reactivacion del

proceso educativo, ya que es a través de este trabajo conjunto y responsable que se
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puede lograr la movilizacion de estudiantes y docentes. Sin embargo, esto solo puede
hacerse una vez que reconozcamos a docentes y alumnos como una creacion de
relaciones entre individuos plurales, criticas, trascendentes, temporales, creativas y

participativas.

También facilita nuestra busqueda del espacio reciproco que anima el proceso de
ensefianza y revitaliza la practica pedagdgica, y tiene algunas consecuencias basicas
para el campo de la educacién en el sentido de que conducira a una fusion de curriculo

y evaluacion.

Todas las personas y sus singularidades deben ser valoradas en el aula, por lo que
su evaluacion se basa en dirigir una serie de procedimientos académicos relacionados
con el respeto y la confianza. Cuando las emociones son vistas como dinamicas
corporales que ayudan a definir su alcance dentro del escenario en el que se
encuentran, los lazos de respeto y confianza entre los miembros de la comunidad
académica establecen relaciones agradables que permiten el vinculo entre ellos. Los
seres humanos siempre estan en movimiento, por lo que es importante ensefar a los
nifios a llevarse bien con los demas y apreciar el mundo que los rodea, al mismo
tiempo que les inculca la creencia de que tienen cierto control sobre sus propios

destinos.

En resumen, las facetas epistemolégicas de la pedagogia son una técnica utilizada en
la educacion que ayuda al crecimiento del individuo. El docente puede repensar su
practica educativa e integrar lo que se le ha planteado individualmente cuando se le
brinda la oportunidad de auto dialogo, reflexién y analisis a través del proceso de
evaluacion dialogica. Los docentes, los estudiantes y los administradores participan
en el fomento de la evaluacién de los docentes, por lo que hacerlo debe ser un acto
deliberado que beneficie tanto el aprendizaje de los estudiantes como el desarrollo
profesional de los docentes; esto es fundamental dado que las escuelas son vistas

como lugares donde se transforma la "convivencia", el "hombre" y el "ser humano".

El enfoque de la evaluacion dentro del marco ético ha estado en el aprendizaje de los
estudiantes, pero también se debe evaluar la instruccion misma. Si se revisa la
instruccion, serd mas facil mejorar los procesos de aprendizaje. En relacién con las

repercusiones éticas que se encuentran dentro de todo proceso de evaluacién, son
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de tal magnitud que es de vital importancia enfrentarlas con una mirada critica, firme

y sensata.
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Resumen: Los estudios mas recientes de la ensefianza del espafiol, como lengua
materna, se han desplazado hacia situaciones comunicativas variadas, donde el
hablante demuestra sus capacidades linglisticas y sus particularidades como ente
social que actua -y por tanto habla- en dependencia de la situacibn comunicativa a la
que esté expuesto. Es innegable que el espacio ideal para la correcta aprension de la
lengua es la escuela, pues el estudiante no solo perfecciona el dominio de la lengua
oral que aprendio de sus padres, en un medio sociocultural determinado; sino que se
apropia de los codigos de la lengua escrita y las normas que rigen su uso. Este articulo
tiene como objetivo analizar la situacion actual de la ensefianza del espafiol como
lengua materna; para ello se presentan los fundamentos tedricos y metodolégicos que
sustentan dicho proceso y algunos instrumentos didacticos que contribuiran a su
perfeccionamiento. La enseflanza de la lengua debe verse como un proceso
integrador, que aborde desde la relacion entre significante y significado hasta su
variacion en diferentes contextos, a fin de que la ensefianza - aprendizaje del espafiol
como lengua materna sea fructifero, y logre ese caracter bilateral que debe poseer
una clase de lengua de excelencia.

Palabras clave: foro virtual, aula interactiva, universidad, nivel de ajuste curricular.

INTRODUCCION
Para llevar a cabo el estudio de la ensefianza del espafiol como lengua materna es
preciso tener en cuenta los aportes que han hecho la Psicolingliistica, la Semiotica, la
Sociolinguistica y la Pragmatica, en lo referente a la comunicacion social en una
comunidad de hispanohablantes. Los especialistas de dichas disciplinas se han
desplazado hacia nuevos horizontes, donde podran reflexionar sobre el

funcionamiento del lenguaje en diversas situaciones comunicativas y la actividad
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linglistica de los hablantes, atendiendo a las particularidades socioculturales y
linglisticas de los mismos.

La ensefianza de la lengua tiene como finalidad incrementar y perfeccionar
progresivamente en el ambiente escolar el aprendizaje natural y espontaneo que el
alumno realiza de la lengua oral en su ambiente sociolinguistico, asi como la
adquisicion de la lengua escrita con la guia del docente. El objetivo general inmediato
de la ensefianza linglistica consiste en poner un acto y perfeccionar las capacidades
del alumno para la expresion y comprension verbal, en sus manifestaciones oral y
escrita, mientras que el objetivo mediato es la formacion intelectual, dada por la intima
relacion que existe entre lenguaje y pensamiento, reflejada por la naturaleza misma
del signo lingtistico (significante—significado).

El presente trabajo tiene como objetivo analizar la situacion actual de la ensefianza
del espafiol como lengua materna; para ello se ofrecen los fundamentos teéricos y
metodoldgicos que sustentan el proceso de ensefianza-aprendizaje; ademas de
algunos instrumentos didacticos que contribuyan al perfeccionamiento de la clase de
lengua, tales como: atencion a los alumnos con dificultades en la aprension de la
lengua, tareas individualizadas, trabajo independiente para el hogar, relacionar el
contenido que se esta impartiendo con el medio sociocultural en el que convive, juegos
didacticos, proyeccién de audiovisuales que aborden el uso correcto de la lengua,
fomentar la lectura a través de talleres u otra variante que asuma el docente

atendiendo siempre al diagnostico de sus alumnos.

MARCO TEORICO

LA CLASE DE ESPANOL - LITERATURA COMO ESPACIO IDEAL PARA LA
ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA MATERNA

La ensefianza del espafiol como lengua materna, a todos los niveles, ha tenido como
fin que el estudiante sea capaz de hacer uso del idioma que aprendié de sus padres
correctamente, o0 sea, respetando las normas cultas del espafol que se habla en el
pais y bajo la direccion y guia del profesor de esta materia; por lo que se ha transitado
por diferentes momentos y modificaciones en los planes de estudio. Desde el
preescolar, con un caracter propedéutico, se hace énfasis en la ensefianza de los
sonidos, la correcta articulacion y pronunciacion de determinados fonemas que
deberan estar acordes a su desarrollo psicolégico, ademas de los primeros rasgos,

con el fin de acercarlos a las normas caligraficas que posteriormente, a partir del
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primer grado de la ensefianza primaria, deberan conocer y aplicar. En este nivel, la
asignatura permite que el alumno tenga un mejor acercamiento a su lengua materna,
desde dominar el cédigo escrito y la lectura, hasta lograr que sean capaces de
redactar textos con fines y propositos determinados, ademas de la correcta
comprension textual, siempre atendiendo al nivel en que se encuentra el educando.
En su articulo “Los enfoques comunicativos: elogio y critica” el didacta barcelonés
Daniel Cassany (1994) hace una alerta sobre la necesidad de no dejar a la literatura
aislada de la ensefianza de la lengua: “(...) En cambio, desde sus inicios, las
propuestas comunicativas conectaron directamente con las necesidades sociales,
laborales o académicas del alumnado, prescindiendo de las esferas artisticas de la
cultura (y la literatura)”. Puesto que lengua y literatura no pueden tratarse por
separados, los planes de estudio mas recientes y el método discursivo funcional que
propone la Roméu (2007) posibilitan que el alumno pueda apoyarse en los textos
literarios, como un referente en el perfeccionamiento de su lengua materna, estos
sirven de modelo para el estudiante en la asimilacion de la norma culta. El alumnado
de las ensefianzas media y media superior debera poner especial atencion al uso de
la lengua en las obras literarias estudiadas durante las clases de lengua vy literatura,
sobre todo en los escritos originalmente en espafiol, debido a que estas son las que
van a contribuir concretamente a que el estudiante conozca la evolucién que ha tenido
nuestra lengua de forma diacrénica, y a que haya un notable enriquecimiento de su
vocabulario, de acuerdo a su desarrollo psicoldgico y fisiolégico. Este estrecho vinculo
entre la lengua y la literatura influye de manera positiva en el desarrollo de las
habilidades generales y especificas, propias de la asignatura ya mencionada. La
ejercitacion de los contenidos linguisticos durante el andlisis literario favorece la
frecuente practica verbal de los alumnos para exponer sus conocimientos y opiniones,
lo que redunda satisfactoriamente en el nivel de expresion que alcanzan y en la forma

independiente en que logran organizar su pensamiento. Por lo que hoy la
ensefianza - aprendizaje de la lengua (...) se propone lograr que los estudiantes se
conviertan en comunicadores eficientes, para lo cual es necesario que posean
conocimientos acerca del sistema de la lengua y su funcionamiento en el discurso,
teniendo en cuenta la diversidad de tipos de discursos que el individuo emplea en los
diferentes contextos en los que interactua” (Roméu, 2013, p.2).

Por lo anteriormente expuesto es el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural

para la ensefianza de la lengua que hoy se persigue en las instituciones educativas
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cubanas, favorecen una asimilacion del conocimiento mas efectiva, basada en la
independencia cognoscitiva del estudiante, ya sea dentro o fuera del ambiente
escolar. En funcién de lograr habilidades en la aprehensién de la lenguay la literatura,
los componentes funcionales de la clase (comprension, construccion y analisis) deben
concretarse en los ejes de organizacion de los contenidos: literatura, estructuras
linglisticas en uso, normativa y lenguaje y comunicacion, ademas de dar una atencion
priorizada al correcto uso de las macrohabilidades (escuchar, leer, escribir, hablar), y
de este modo contribuir al desarrollo de destrezas en los estudiantes durante el
proceso de enseflanza — aprendizaje del espafiol y en el empleo del lenguaje como
medio de cognicién y comunicacion entre el alumno y el profesor.

Los docentes deberan insistir en la lectura y relectura de textos literarios y no literarios
ya que solo a partir de esto seran capaces de comprender las diversas formas que
puede adoptar la lengua, ya que esta depende de la tipologia textual, el contexto, el
estrato social representado e incluso, las caracteristicas propias del escritor, como
exigencia de la ensefianza en la escuela cubana actual (Roméu, 2007). A partir del
analisis de los elementos necesarios sobre la lengua en funcién de la literatura, esta
materia contribuira en los estudiantes a la formacién de una concepcion cientifica del
mundo y a un desarrollo del pensamiento l6gico y coherente, atendiendo siempre a
sus necesidades actuales y particulares.

Los estudios han demostrado que la ensefianza de la lengua en la escuela actual
puede tener un caracter interdisciplinario, multidisciplinario y transdisciplinario puesto
gue todas las materias que se imparten en las instituciones educativas se valen de los
recursos linguisticos que brinda el espafiol, ya sea como medio para la adquisicion del
conocimiento o para comunicarse. Como ya se ha dicho, la lengua es el macroeje
transversal, tanto de los profesores de espafiol y literatura, como de los de otras
materias y niveles, por lo que esto los convierte, de algun modo, en profesores de
lengua. El aporte de las demas disciplinas a la ensefianza del espafiol, como lengua
materna, tiene la base en su contribucién a la comprension y construccion de un
pensamiento logico y correctamente relacionado, ademas de la capacidad
comunicativa de los estudiantes, en cualquier contexto social. La clase de lengua,
segun Parra (1989), “... debe ser un contexto de interaccidn linguistica
permanente, entre el maestro y los alumnos, para estudiar el lenguaje como dimension
de lo humano, estrechamente ligado a la vida y a la accién social del hombre” (Citado

en Roméu, 2013, p. 62). Atendiendo a lo expresado por Marina Parra, ciertamente el
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espacio ideal para que lo expuesto en el epigrafe anterior se materialice, es a través
de una clase de excelencia. Una vez que el docente tenga planificada la clase de
determinados contenidos linglisticos o literarios, como el medio ideal para que se
logre entre los estudiantes una comunicacion libre de interferencias; no debera dejar
de lado las macrohabilidades (escribir, escuchar, hablar y leer).

Una clase de lengua alcanzara excelencia cuando en ella se le ofrezca la prioridad
requerida a la comprension, tanto del texto cientifico como del literario, para que de
este modo el estudiante sea capaz de lograr la produccion de significados. Se deberan
crear situaciones comunicativas complejas para permitir al alumno que asuma nuevos
roles comunicativos y se haga mas independiente en el proceso, siempre en
correspondencia con el nivel en que se encuentre. El profesor sera el encargado de
sistematizar el analisis de textos literarios y no literarios, en dependencia de las
propuestas que hagan los planes de estudio en las distintas ensefianzas y del
diagnéstico que posea cada profesor de su masa estudiantil; de esta manera los
alumnos seran capaces de trabajar con los diferentes niveles de la lengua y hacer uso
correcto de ellos durante la construccion de nuevos textos. Lo mencionado esta
fundamentado en las concepciones de la lengua, en forma de macroeje y como medio
esencial del conocimiento y la comunicacién, por lo que se tendra en cuenta durante
la clase como el mejor medio para una comunicacién sin interferencias que los
alumnos adquieran de forma sistemética todos los elementos cognitivos de la lengua
espafola, la forma de usarla en los diferentes discursos y contextos, siempre
ajustandose a lo establecido por la norma culta, ademas de permitirle participar, de
forma independiente, en la solucién de las tareas comunicativas que se le propongan
durante la clase de lengua.

Para Roméu (2013), las capacidades que se aspiran a desarrollar en las clases de
Espafol — Literatura descansan en los conocimientos y habilidades que los alumnos
deberan adquirir durante el proceso de ensefianza aprendizaje; suponer un alto grado
de independencia en la solucion de las tareas y la posibilidad de que los estudiantes
lleguen a autorregular los procesos de comprension, analisis y construccion, ademas
de la capacidad para la creatividad durante la creacion de textos literarios y no
literarios, y luego desarrollar la autoevaluacion.

El proceso de ensefianza — aprendizaje de la lengua y la literatura, como en el resto
de las materias, se centra en el estudiante al que se le considera un sujeto activo en

la busqueda del conocimiento. Es por eso que durante este proceso deben tenerse en
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cuenta una serie de principios didacticos para dicho proceso: la cientificidad, la
sistematizacién, la relacién intermaterias, el aprendizaje educativo, la asimilacion
activa y consciente por parte de los estudiantes, la accesibilidad y asequibilidad,
consolidacion y solidez, el caracter individualizador y diferenciado y la vinculacion de
la teoria con la practica; los cuales se vuelven imprescindibles para lograr lo deseado
por el docente durante la clase. Tampoco se debe dejar de la mano la relacién entre
los componentes funcionales de la lengua, asi como la creacién de situaciones
complejas en el proceso comunicativo, con el proposito de hacer evidente la
funcionalidad de los conocimientos adquiridos y la importancia que ha de concederle
a la interdisciplinariedad.

A juicio de (Roméu, 1992), “Al buscar un elemento verdaderamente integrador de los
contenidos de la clase de lengua, se llego a la conclusion de que dicho elemento era
la comunicacion y los procesos de significacion con ella relacionados. Dichos
procesos eran: la compresion, el andlisis y la construccién, que se denominan
componentes funcionales” (Citado en Roméu, 2013, p. 43). Es significativo que todo
docente, durante la preparacion de la clase de lengua, tenga en cuenta los
componentes mencionados, ya que, aunque uno de ellos se convierta en componente
rector durante la ensefianza de la lenguayy la literatura, los otros dos estaran presentes
como subordinados. Esto puede explicarse de la siguiente manera: en toda clase de
espafol como lengua materna los componentes funcionales se combinan, lo que
favorece un desarrollo fructifero del proceso de aprendizaje.

Para llegar a ser unos comunicadores competentes, los estudiantes deberan, primero
gue todo, aprender a comprender, construir y analizar textos de diferentes estilos y
finalidades comunicativas. Cuando en la clase de lengua se les da tratamiento a estos
componentes, el docente, junto con sus estudiantes, estaran sistematizando las
habilidades linguisticas: audicidon, lectura, habla y escritura. Trabajar con los
componentes funcionales en la ensefianza de espariol implica la jerarquizacion de uno
sobre los otros. Esto exige que el docente conozca, segun el objetivo trazado, cuél es
el componente priorizado de la clase en cuestion. No significa esto que el resto de los
componentes no estén presentes, ya que a la vez que se priorice uno, los otros se
utilizardn de apoyo al trabajo con el componente priorizado.

En toda clase de lengua el desarrollo del conocimiento en el estudiantado estara
vinculado a los componentes funcionales y al trabajo con ellos a partir de las

estructuras que conforman los niveles de la lengua (fonolégico, lexical, gramatical y
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textual). El profesor no ha de olvidar los contenidos que deberéa trabajar durante el
estudio de estos niveles, ya que solo de esa forma podra contribuir al desarrollo
intelectual de los alumnos. Se debe tener en cuenta que los conceptos y modos de
actuar estén relacionados con aquellos elementos de identidad que encierra nuestra
lengua y lo que nos hace poseedores de ella. Cada estudiante tiene la posibilidad de
adquirir y desarrollar habilidades y habitos en las clases donde se ensefia la lengua,
su estructura y su funcion contextual. En estas clases se priorizaran las habilidades
intelectuales, donde se revela la unidad existente entre el pensamiento y el lenguaje;
las habilidades docentes: encaminadas a la toma de notas, elaboracion de
resumenes, redaccion, el comentario y la capacidad de autorregular dichos procesos,
favorecen la actividad comunicativa en el aula, en el centro escolar o fuera de este.
“Las habilidades constituyen acciones generales y especificas, mediante las cuales
se manifiestan los contenidos” (Roméu, 2013, p. 16).

A medida que el alumno vaya cursando una ensefianza y posteriormente pase a una
superior, sera capaz de ir conociendo aquellas habilidades que tienen mayor cabida
en las clases de lengua y literatura, al mismo tiempo que podréa ir desarrollandolas por
si solo y comprobar el desarrollo de sus conocimientos en esta materia. Dichas
habilidades son: comprensién inteligente, critica y creadora de los textos que seran
objeto de estudio durante su transito por la ensefianza, uso estrategias para lograr
comprender lo dicho, a través del uso de la lengua.

La lectura a viva voz y la declamacion, la lectura comentada, y de otros tipos, se
encuentran grandemente afectadas en la escuela actual, por el desinterés que
muestran los estudiantes frente al texto literario o no literario y el poco hincapié que
hacen muchos maestros. Esto estd condicionado por el avance vertiginoso de las
nuevas tecnologias de la informacidén y las comunicaciones, las cuales ofrecen un
producto elaborado desde la vision de otra persona y limita las posibilidades para el
desarrollo de la imaginacién que si proporciona la lectura. Sin embargo, sigue siendo
una obligacion del docente demostrar a sus alumnos la marcada significacion que
tiene esta habilidad para el enriquecimiento de su vocabulario y el mejor dominio de
su lengua materna. Descubrir la regla y aplicarla en situaciones dadas para la copia
consciente y la toma del dictado, esta ultima muy afectada por el problema que hoy
poseen nuestros estudiantes en la habilidad de la escucha.

Lograr el analisis fonologico, morfologico, lexical, sintactico, ortogréfico, y textual de

textos literarios o no literarios escritos originalmente en espafol, para poder observar,
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los distintos fines que se le dan a las estructuras linguisticas en uso. La construccion
de textos de diferentes tipos, estilos y funciones, teniendo en cuenta las dimensiones
semanticas, pragmaticas, textuales sintacticas, ademas de ser capaces de redactar
segun sus intereses y haciendo uso de su propio cddigo linglistico, siempre
respetando lo que establece la norma culta. El autocontrol y autocorreccion del texto
escrito, las habilidades para aprovechar las potencialidades educativas de los textos
en funcion de la formacion de valores y las convicciones. El desarrollo de dichas
habilidades, durante el proceso de ensefianza aprendizaje, favorecera la fomentacion
de habitos de la lectura, la busqueda de informacién, la elaboracion de fichas y sobre
todo que los alumnos perfeccionen su modo de usar la lengua materna, ademas de
habitos para el trabajo con la ciencia y la creacion literarias, siempre apoyandose de
los recursos que ofrece a la literatura, el lenguaje.

En las clases de Espafiol — Literatura, no solo se persigue el desarrollo de habitos y
habilidades, sino que se aspira, ademas, a desarrollar aquellas capacidades que el
alumno ha adquirido en la asignatura, durante su paso por las todas las ensefanzas,
las cuales se basaran en el alto grado de independencia durante la solucién de tares
docentes y su probabilidad de autorregular el trabajo con los componentes
funcionales.

A juicio de Addine (2004), las capacidades no son mas que “...el sistema de
experiencias de la actividad creadora y es un contenido de mayor vuelo en el orden
intelectual” (p. 71). Es por ello que el alumno sera capaz de crear textos tanto literarios
como cientificos, a partir de la puesta en practica de las habilidades adquiridas, en el
proceso docente, lo cual le permite al estudiante “... independencia cognoscitiva, con
el pensamiento de un desarrollo reflexivo y divergente y la imaginacién creadora, entre
otros” (Addine, 2004, p. 20). Evidenciandose en su capacidad para establecer un juicio
critico-valorativo acerca del texto objeto de analisis, sea literario o no, durante la clase,
sino que evaluara a sus compafieros y sera capaz de autoevaluar lo que escriba.

El uso y dominio de la lengua materna, como parte de nuestra identidad como
hispanohablantes, se manifestara en el alumno segun su actuacion dentro y fuera del
centro escolar de modo sistematico. Ya estos no solo seran el reflejo de lo que han
aprendido en los hogares, sino que también seran la cara ante la sociedad de la labor
del maestro de lengua, por lo que debe lograrse, desde la escuela, que el estudiante
sea siempre un modelo linguistico en cualquier contexto sociocultural. Se puede decir

que, para lograr una ensefianza efectiva del espafiol como lengua materna en la
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escuela actual, y darles solucion a las deficiencias detectadas por los diferentes
estudios; los didactas de la lengua deberan llevar a cabo un analisis pormenorizado
de los niveles y planos de la lengua, aun dando por sentado que ello es posible solo
desde el punto de vista metodolégico.

APUNTES METODOLOGICOS PARA LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO
LENGUA MATERNA

Cualquiera que sea la estrategia didactica-metodoldgica propuesta por los
especialistas de la lengua espafola debe estar disefiada de acuerdo a la formacion
real del alumnado, o sea, lo que verdaderamente arroja la practica diaria durante el
proceso de enseflanza — aprendizaje en la escuela; y no con lo concebido en distantes
gabinetes burocratizados, ya que es el docente quien conoce las verdaderas
dificultades que poseen sus estudiantes en cuanto al dominio del lenguaje.
Cuando los nifilos se enfrentan al proceso de escritura de aquellos vocablos que
escucha a diario, le resulta una tarea de facil aprensién ya que dominan sin dificultades
la mecanica de la vertiente fénica, debido a que nuestro idioma tiene una escritura
casi alfabética igual a la fonoldgica. La principal tarea del docente durante el desarrollo
de la clase de lengua es corregir, a través del método didactico adecuado, al grupo de
estudiantes y hasta donde le sea posible, las conductas fénicas tenidas por
estigmatizadas (alternancia r/l y viceversa, pérdida de la /d/ intervocalica y de la /d/ y
/sl a final de palabra, con caracter sistematico, etc.) y respetar lo legitimado por los
programas de estudios de los distintos niveles de ensefianza (seseo, yeismo, etc.), ya
gue esto esta relacionado con la norma linglistica de cada regién hispanohablante.
Es por eso que, desde el plano fénico, el docente de la lengua materna tiene que
ocuparse y preocuparse por el correcto cumplimiento de las normas ortolégicas,
puesto que una realidad en la escuela cubana actual es que, a los estudiantes se les
dificulta la creacién de textos orales en el contexto escolar, ya sea en seminarios,
actividades practicas, exposiciones de temas sobre
determinado contenido y otra forma de evaluacion oral. Los profesores se encontraran
y deberan ingeniarselas para resolver aguellos problemas
ortograficos derivados de la indistincion fonoldgica entre b/v - g/j, el yeismo y/ll, el
seseo s/c/z/x y la asimilacion total de la /h/. Esta indistincion fonica no se da de igual
manera en todas las regiones debido a que esto responde a las variaciones diatopicas

de una misma lengua, que pueden darse tanto a nivel regional como continental. Es
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preciso sefalar que estos fendmenos no son estigmatizados en la construccion de
textos orales, pero conllevan a serios errores ortograficos, si no se es cuidadoso,
durante la escritura.

Una vez que sepa escribir, el profesor debe hacer un fuerte énfasis en la ensefianza
de la ortografia, sin desdefiar la puntuacion debido a las implicaciones sintacticas que
tiene esta en la construccion de textos escritos. La revisidbn que se ha hecho a los
bancos de problemas de diversos centros educativos ha arrojado que en lo que
respecta a la enseflanza del espafiol como lengua materna, el componente mas
afectado en la actualidad es el ortogréfico y el gramatical. Es en lo fonico donde mas
claramente se instituyen las valoraciones sociolinguisticas (neutras, positivas o
negativas) es en el seno de la comunidad de hablantes. Por tanto, hay muchos
comportamientos fonéticos conceptuados como vulgares dentro de la sociedad
(asimilacion, elision, alternancia de /r/, /I/, aspiracién de /k/, It/ 'y Ip/) como resultado de
las variaciones diatopicas ya mencionadas previamente. Lamentablemente, la
ensefianza del espafol se ha circunscrito a ensefar los elementos gramaticales como
una serie inconexa de categorias con sus conceptos, de forma descriptiva, o0 sea, se
crea un divorcio entre gramatica y medio sociocultural; lo que provoca una
desmotivacién en el alumnado puesto que siempre veran la clase de espafiol como lo
mismo. El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural propuesto por Roméu
(2007) persigue que la ensefianza de la gramatica debe esté vinculada a la realidad
viva del idioma; el alumno debe ver su lengua materna como algo en constante
evolucion y al mismo tiempo comprender que él es participe de ese proceso evolutivo,
tal y como lo fueron sus antecesores. Ya que la frecuencia de uso y la variaciéon
contextual, posibilitan la aparicion de nuevos significados y nuevas funciones
linglisticas. En relacién con lo expuesto Giammatteo (2013) plantea: “... es necesario
considerar no solo que las palabras no se dan aisladas, sino que se van integrando
en unidades cada vez mayores: sintagmas, oraciones, parrafos, los que a su vez se
conectan dentro de una unidad de nivel superior y de naturaleza semantica: el texto.
(...) Cada palabra interactua con otras y se resignifica en funcion de los diferentes
contextos que la encuadran —textual, situacional, histéricocultural, etc.-. Lo que da
unidad al texto es la intencion comunicativa de su productor.” (p. 9).

La ingenuidad de muchos profesores y el mal diagndstico de su grupo de alumnos no
les permite darse cuenta que ahogar al estudiante con insistentes nociones

gramaticales de forma descriptiva no lo hace mas competente, puesto que lo uno no
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tiene mucho que ver con lo otro. La competencia linguistica esta dada por la capacidad
qgue tenga el alumno de ser un modelo linguistico en cualquier medio socio — cultural
a partir del uso correcto de las estructuras gramaticales que aprenda en la escuela.
El maestro esta en la obligacion de presentarle al alumno construcciones gramaticales
alternativas propias de la lengua cultay literaria, es por ello que tiene tanta importancia
la promocién de la lectura y la escritura, ya que la lengua escrita, en sus variadas
manifestaciones textuales, refleja la norma culta formal, lo que va a contribuir de forma
directa al enriquecimiento del vocabulario del alumnado. Sin embargo, el docente no
puede desdefiar la idea de presentar a su grupo de estudiantes estructuras que sea
propias de la lengua popular pues ese sera el mejor camino, para que compruebe las
variedades linglisticas que presenta el espafiol. Solo de esta forma los alumnos
podran pasar del plano idiomatico intuitivo al plano idioméatico reflexivo. El nivel 1éxico,
0 una buena parte de é€l, a diferencia de los niveles anteriormente mencionados (el
fonico y el morfosintactico); se considera mas extrinseco, mucho mas abierto, al
depender de factores como la edad, la condicion sociocultural, el contexto situacional,
la religion, la marginalidad o la integracion, la profesion, las aficiones, la ideologia, el
medio familiar, la concepcion del mundo, etc. Por ello, podemos decir que de los
niveles abordados en el entorno escolar es el de mayor enriguecimiento; no en vano
es donde se encuentra el mayor nimero de unidades de la lengua. Por tanto, hay que
sefialar que sin el dominio de una cantidad minima de clases Iéxico-sintécticas, no se
puede llevar a cabo la comunicacion eficaz (proceso que el estudiante desarrolla
desde que comienza a hablar).

En este nivel el profesor deberd enfatizar en lo cuantitativo, o sea, tratar que los
alumnos afiancen y amplien su vocabulario tanto activo como pasivo, pero siempre
dandole prioridad al léxico frecuente de los alumnos. Se hace necesario crear
habilidades en los alumnos para el empleo de forma comin de palabras en los
diferentes estilos, el profesor para lograr esto se pueden proponer situaciones
comunicativas complejas donde el estudiante tenga que hacer uso de las palabras de
las que se ha ido haciendo duefio durante el proceso de ensefianza — aprendizaje, o
como otra posibilidad de comprobar la aprehensién, podra someterlos al proceso de
construccion de textos en diferentes estilos y contextos comunicativos.

Por tanto, en el proceso de planificacion de las clases de lengua, el maestro debe
hacer énfasis en aquellos conocimientos que se consideran minimos pero operativos

para el enriquecimiento lexical de los estudiantes: sinonimia, campo semantico,
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antonimia, derivacion, parasintesis, hiperonimia, acepcion, polisemia, solidaridad
léxica, homonimia, familia de palabras, fraseologia, etc. El docente a medida que el
curso escolar vaya en avance podra comprobar si la capacidad Iéxica de los alumnos
se desarrolla paralela al aumento de sus conocimientos y de sus adquisiciones
conceptuales. Esto se materializa de forma muy concreta en el caso de los
sustantivos, que representan en nuestra lengua, casi la mitad de las unidades Iéxicas.
Por lo que se hace necesario poner mayor atencion didactico- linglistico en aquellas
clases de palabras que son mas versatiles desde el punto de vista de su utilizacion:
verbos, adjetivos y algunos sustantivos abstractos, incluyendo sus modificaciones
derivacionales; a la vez que se fortalezca la conciencia sociolinguistica del alumno,
haciéndolo reparar en lo adecuado y en lo no adecuado sociocultural y
estilisticamente, y facilitandole los recursos linguistico suficientes para que tenga la
capacidad y la madurez linguistica suficiente para evitar en un contexto formal aquello
gue se considera inapropiado (uso de una palabra tabu, jergal, vulgar, etc.).

Una vez que los docentes sean capaces de ensefar lengua y literatura, a partir de su
funcion en el contexto entonces “... el aprendizaje de la lengua materna deja de ser
un procedimiento estéril y mecanicista para convertirse en un espacio para el
desarrollo de las habilidades cognitivo linglisticas que los estudiantes necesitan para
comprender y producir los textos con los que se vinculan en el proceso de ensefianza
— aprendizaje” (Giammatteo, 2013, p.14). Por lo anteriormente expuesto, los
profesores de esta materia deberan considerar lo siguiente: Comprender las
deficiencias que pueda tener el alumnado de forma cabal para poder evitar
comportamientos didacticos contraproducentes durante el proceso de ensefianza —
aprendizaje y lograr que los estudiantes sean capaces de construir el conocimiento
por si mismos. La mayoria de los nifios, cuando ingresan a la escuela, por temprano
que lo haga, ya posee dominio de la lengua oral, o por lo menos, de las estructuras
basicas que ha aprendido en el ambito familiar. Por tanto, no tiene sentido la
ensefianza del uso oral a partir de cero, puesto que el trae interiorizados una serie de
conceptos basicos que le han permitido la comunicacion en la familia y el medio social;
hacer esto, derivara una serie diversa de problemas.

Es determinante para el alumno la ensefianza de la lectoescritura, ya que por lo
general este saber no se adquiere fuera del contexto escolar. Por tanto, este saber
junto con la caligrafia debe ser ensefiada desde los primeros afios y el maestro

primario debe ocuparse de que el estudiante haya vencido los objetivos de esta
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ensefianza en la asignatura de espafiol; de no ser asi esas deficiencias linguisticas
constituird un serio problema cuando el nivel de saberes vaya en ascenso en las
ensefianzas posteriores. El docente, a partir del diagnéstico de su grupo de
estudiantes, puede buscar diversas estrategias didacticas que solucionen los
problemas linglisticos, y generar entre él y el estudiantado, un clima psicolégico que

no afecte a ese que posee dificultades en el aprendizaje de la lengua.

CONCLUSIONES
La ensefianza de la lengua va mas alla de atiborrar al alumno con conceptos o teoria
gue muchas veces no comprende, se basa esencialmente en hacerle ver al alumno
gue la lengua es un organismo vivo que varia de manera constante. Es necesario que
los docentes demuestren a sus estudiantes las variaciones diatopicas que puede
asumir la lengua en uso, ademas del papel protagonico que este tiene en el proceso
de evolucion linguistica.
El uso adecuado de la lengua materna, que forma parte de la identidad de los
estudiantes como hispanohablantes, se manifestard a partir de un correcto
comportamiento linglistico, dentro y fuera del centro escolar. Para ello, el docente
debe lograr desde la clase de lengua y literatura que el estudiante desarrolle
habilidades y destrezas en el manejo del idioma, de este modo convertirse en un
modelo linguistico en cualquier contexto sociocultural.
El proceso de ensefianza — aprendizaje del espafiol como lengua materna se ve
afectada a todos los niveles educativos; pues cuando se realiza el analisis de la
situacion de esta se hace de forma muy somera. Existen dificultades sintacticas,
fonicas, morfoldgicas y Iéxicas en la ensefianza de nuestro idioma, fundamentalmente
en las ensefianzas del nivel medio y medio superior. Lamentablemente no se esta
siendo totalmente consecuente con los nefastos resultados que una incorrecta
ensefianza del espafiol puede ocasionar en un egresado de cualquiera de estas
ensefianzas, y las dificultades que estos tendran para llevar a cabo una correcta
disciplina linguistica.
Para finalizar, se hace necesaria la eliminacién, durante el proceso de ensefianza —
aprendizaje de la lengua, de las barreras que supongan una infravaloracion linguistica
de los alumnos, ya que el docente debe trabajar sobre la base de las verdaderas
deficiencias que detecte durante la realizacion del diagndstico en su grupo de

estudiantes, y a partir de ahi trazarse una serie de estrategias didacticas y
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metodoldgicas para darle solucion, teniendo en cuenta sus intereses como el ser

social hispanohablante que es.
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DIALOGANDO CON EL CONCEPTO DE DESARROLLO PROFESIONAL
DOCENTE

Marcelo Castillo Duvauchelle, Chile

Nadie educa a nadie —nadie se educa a si mismo—, los hombres se educan entre
si con la mediacion del mundo.
Paulo Freire

Al hablar de Desarrollo Profesional Docente, lo I6gico o lo esperable es hacer
diagnosticos, analisis y/o propuestas en torno a la Carrera Docente en sus distintas
etapas. Hablar de hechos, evidencias y reglas del juego en la formacién inicial,
dependencia y condicién laboral, criterios de desempefio, evaluacion docente,
perfeccionamiento, condiciones de salida del sistema, en fin, “lo que se ve en la
pantalla”. Con frecuencia, en el estudio o analisis, se separa el desempefio docente
de las condiciones o0 el contexto donde se ejerce. Se aplican instrumentos
estandarizados de evaluacion docente, minimizando variables sociales, politicas,
culturales, econdémicas, institucionales, etcétera, que obviamente son inseparables del
proceso educativo y sus resultados. Entonces, a partir de tal separacion, se tiende a
focalizar la responsabilidad en los docentes (Ramirez, 2011). Al respecto, la

académica Tatiana Cisternas (2011) sefala:

En las investigaciones predomina un interés por el estudiante de pedagogia en su
proceso de formacién inicial por sobre los egresados y el profesor en ejercicio. Al
primero se lo estudia desde una amplia diversidad de perspectivas mientras los
segundos son considerados principalmente para evaluar o validar dispositivos

diseflados casi siempre por los propios investigadores-formadores. (p.148)

En esta ocasién el punto de vista es otro. El presente texto plantea una suerte de
didlogo con “lo que estad detras de la pantalla”. Es un intento quizas no muy
estructurado, pero si genuino, de ver la cara oculta de lo que se ha instalado
unilateralmente como Desarrollo Profesional Docente en la Ley N° 20.903. Por
supuesto, en varios puntos, este didlogo se conecta con realidades concretas ligadas
a los aspectos antes mencionados, sin embargo, en este intento hay una vision critica,
un querer acercarse a un ideario de docencia, a una evocacion de la perspectiva
pedagogica. Dicho de otro modo, aqui se quiere visibilizar posibilidades de la docencia

gue con tanta desnaturalizacion y encasillamiento, con tanto dispositivo tecnocratico
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entre educador y educando, se han vuelto invisibles. Si se ha de lograr o no, queda a
juicio del lector, pero nada se pierde haciendo este ejercicio reflexivo y comunicativo.

Veamos qué resulta.

Primero, algo de contexto. En esta sociedad que rapidamente se adentra en el
tecnoldgico y globalizado siglo XXI, todo cambia aceleradamente, se mezclan etnias
y culturas, la diversidad es lo que prevalece en muchos rincones del mundo y las
interrelaciones se producen en todas las direcciones. Si aterrizamos en la escuela,
vemos que todo aquello esta alli presente y que esta pluralidad se manifiesta de
diversas formas en el aula. Resulta francamente anacronico que aun se escuchen
voces conservadoras, hegemonizadoras, estandarizadoras, uniformadoras,
disonantes con las necesidades y busquedas vitales de las nuevas generaciones.
Frente a todas estas transformaciones individuales y colectivas, es un imperativo que
la educacién y el rol de las y los docentes den cuenta de esta realidad, no solo a nivel

discursivo, sino en la praxis, en el ser y el hacer de cada dia.

Afortunadamente, en los ultimos tiempos, hemos sido testigos de cambios importantes
en torno a esta problematica. Hay mas comprension de los hechos sociales y su
conexion con las relaciones de poder en el pasado y el presente, y de como estas
ultimas suelen beneficiar a unos pocos y perjudicar o postergar a muchos. Hay mas
pensamiento critico que antes, mas estudios y reflexiones que circulan en medios
alternativos y que contrastan con el discurso oficial en torno a las bondades de la
reforma educacional en marcha, la Ley N° 20.903 y el proyecto de ley NEP
(desmunicipalizacion), que el pasado 14 de junio fue rechazado por el 80% de 44.756
docentes, en una Consulta del Colegio de Profesores. De manera permanente, desde
los estudiantes, los profesores, el mundo académico y otros actores, se dan a conocer,
a través de medios alternativos, trabajos y estudios que cuestionan las injusticias, los
abusos y las aberraciones pedagogicas del modelo de educacion de mercado, lo cual
se ha traducido en un continuo de movilizaciones, debates, investigaciones y otras
multiples expresiones (OPECH, s.f.). Se podria decir que la lI6gica neoliberal del actual
modelo ya fue desenmascarada y que el clamor ciudadano por el fin al lucro removié
algunos de sus cimientos. Evidentemente, por lo mucho que falta para superar la
educacidon mercantilizada, no es suficiente hacer reformas, lo que se requiere es hacer

transformaciones a nivel paradigmatico y estructural.
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Si vemos este panorama como proceso historico, las consecuencias de la
despedagogizacion educativa, de la distorsion del rol docente y de lo que debiera ser
su desarrollo profesional, nos hacen pensar que el andamiaje neoliberal de la politica
educativa instalada no podra resistir indefinidamente. El cambio tarde o temprano se
va a producir. Podria decirse que ello no esta en discusion, pero algo que si esta en
duda es qué direccién ha de seguir ese cambio, qué rol cumpliremos las y los docentes
en él, y si el Colegio de Profesores tendra participacion resolutiva en las definiciones
y en el disefio de las leyes educativas de los proximos tiempos. De lo anterior se
deduce que hoy se hace insuficiente una docencia cuya accidon se concentre

exclusivamente dentro de las paredes del aula.

Si se dice que la mayor riqueza de un pais es su gente, entonces el rol docente es
trascendental para el presente y futuro de todos/as. Los profesores somos quienes
hacemos crecer la principal riqueza de nuestro pais. Sin embargo, en Chile y en
muchos otros paises, via leyes, decretos y otras normativas, el profesor ha sido
llevado a enfocarse en la estrategia metodolégica, la ejecucién del curriculo, la
tecnificacion de la ensefianza y a verse a si mismo (y ser visto por los demas) basado
en su calificacién en pruebas externas estandarizadas. En tal escenario, ¢ para qué
reflexionar, para qué la tarea de contextualizar y disefiar un proyecto educativo si ya
otros “expertos” del nivel central pensaron y disefiaron por el o la docente? Se debe
considerar un detalle: la mayoria de los “expertos” desconocen la realidad cotidiana
de la escuela, no saben en qué condiciones llegan los/las estudiantes y qué esfuerzos

gigantes hace cada profesor/a y cada escuela por sacarlos/as adelante.

La crisis a la que ha llegado la educacion a nivel mundial tiene que ver con un
paradigma positivista agotado, fracasado, que trata de llevar todo a lo medible y
cuantificable. Este modelo hace una lectura de aquello tangible que ocurre en la
externalidad de la persona, sin considerar que el aprendizaje y el proceso educativo
adquieren su forma y su fondo dentro del ser humano, donde se interrelacionan ideas,
sensaciones, emociones, valores, recuerdos, imaginaciones, afectos... todo un
mundo interno que, para la escuela tradicional, con su curriculo y “calidad”
estandarizada, no parece tener mucha importancia. Lo cuantitativo solo puede ser un
dato complementario, en ningun caso lo fundamental de la “lectura” de la educacién o
de la profesion docente. Es decir, la crisis no tiene que ver con meros problemas de

la estructura administrativa o asuntos presupuestarios o metodolégicos, sino con un
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positivismo extremo que se traduce en el actual modelo de educacién economicista,

pragmatico y productivista.

Al pensar en el concepto de Desarrollo Profesional Docente nos damos cuenta de que
pocas profesiones en el mundo tienen tantas posibilidades de entregarle a la nifiez, a
la juventud y también a personas de las edades siguientes, herramientas de
humanizacion y transformacion para sus propias vidas y la de sus comunidades, en
distintas dimensiones. Lo cognitivo debe estar en armonia con la emocién y el cuerpo,
con el sujeto social y espiritual que vive y se desarrolla en un sistema educativo dado,
donde la escuela, el curriculo, la ensefianza y el aprendizaje deben estar al servicio
de esa armonia. Se necesita ampliar el concepto de Desarrollo Profesional Docente,
concibiendo al docente como un actor social con enorme potencial, no solo para

cambiar la realidad sino para generar nuevas realidades.

¢ Qué pasaria si, en el contexto de una nueva educacion, los docentes nos viéramos
como profesionales de la transformacion, como activos constructores de una nueva
escuela, que aborda y desarrolla las distintas dimensiones humanas que la escuela
neoliberal siempre ha negado? A continuacion, una cita que habla de la
inconveniencia de una educacion reproductora y de cudl es el papel que le

corresponde:

[...] nos parece que una educacién meramente reproductora resulta poco conveniente
en toda época, considerando que entendemos que ese enfoque conducird
indefectiblemente a convertirse en un elemento de freno al progreso social. Desde
nuestro punto de vista, las nuevas generaciones juegan un papel fundamental en la
dinamica de progreso social, primordialmente en el desarrollo del curso de la historia.
En tal sentido vemos a la educacién como la via por la cual la sociedad debe entregar
a esas generaciones las herramientas para convertirse en transformadores de si

mismos y de su medio. (Aguilar & Bize, 2011, p.119)

Pensar en una educacion transformadora que promueve y acelera el progreso
humano y social, hoy suele verse como un pensamiento idealista, iluso, desalineado
con la realidad “objetiva”, pero no olvidemos que estos son los pensamientos que a
través de la historia han movilizado el desarrollo y el bienestar de la humanidad. A
modo de ejemplo, no olvidemos el salto cualitativo que provocaron los humanistas

idealistas, inventores, transformadores de su entorno, en la época del Renacimiento.
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¢, Qué pasaria si el conjunto de la sociedad vislumbrara las posibilidades que cada
docente tiene para mejorar o transformar realidades? En las escuelas los equipos
docentes deben ser reconocidos como actores fundamentales para construir un
mundo mejor y deben ser efectivamente apoyados. Un/a docente potenciado/a y
valorado/a en su rol de educador/a puede tener efectos sociales revolucionarios.
Puede, incluso, tornar necesario reescribir las definiciones de educacién y de

sociedad.

Imaginemos cuanto se podrian enriquecer los aprendizajes, cuanto se podria cambiar
la realidad cotidiana de las escuelas, si se transformaran los actuales pilares del rol
docente y el rol de la escuela. Si existieran condiciones favorables para educar desde
una perspectiva colaborativa, reflexiva, interrogadora y critica. Si el espacio escolar
fuese reconstruido y reorganizado a escala humana, no gerencial, donde Ilo
pedagogico estuviese en el centro. Cuantas posibilidades asomarian no solo para el

desarrollo docente, sino también para el desarrollo pleno de nuestros estudiantes.

Permitanme un pensamiento en voz alta: la via rapida no sera la de una pedagogia
mejor, serd la via de una vida personal y profesional mejor que descendera de la
montafa y llegard hasta cada educador/a. Por la pendiente escarpada descenderan
sefales de otro sentido y otro significado. Sera una nueva era de educadores/as
enamorados/as de un proyecto educativo con vision de pais, integrador, humanizado,
donde la educacion publica tendra prestigio y serd motor del desarrollo social.
Entonces vendran naturalmente las transformaciones, no para la adaptacion, sino
para la refundacién... y se podra sofiar con una sociedad de gente emancipada, alegre

y sabia, una sociedad donde las y los educadores seran bien tratadas/os.

Para que estos deseos se hagan realidad, para que los docentes seamos facilitadores
del cambio, hay ciertas dificultades. Una de ellas es el inevitable hecho de tener que
nadar contra la corriente del “viejo orden”. Esto implica dificultad, tension entre
visiones, pero también implica tener convicciones y ser coherente con ellas. Implica
un acto de compromiso con el camino que consideramos debe seguir la educacion y

el desarrollo profesional docente. En palabras de Paulo Freire (2002):

La primera condicién para que un ser pueda ejercer un acto comprometido esta en
que este sea capaz de actuar y reflexionar. Sea capaz de, estando en el mundo,

saberse en este estar en el mundo. Saber que, si la forma de su estar en el mundo
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condiciona la conciencia de este estar, es capaz, sin embargo, de tener la conciencia
de esta conciencia condicionada. Es decir, es capaz de intencionar su conciencia a la

propia forma de estar siendo, que condiciona su conciencia del estar. (p.3)

¢, Qué pasaria si un dia, no uno, sino miles, decenas de miles de profesores/as nos
hiciéramos tres simples preguntas: ¢ qué es educar, en qué condiciones quiero educar
y qué voy a hacer al respecto? Seguro que ese dia muchas creencias, muchas

estructuras, muchas “normalidades”, rodarian por el suelo.
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RESUMEN

La pedagogia dialogante representa la propuesta epistemoldgica que nos lleva a
socializar en relacion docente-estudiante, intercambiar ideas, promover conversas,
debates, generar confianza, una nueva propuesta de ensefianza - aprendizaje, esta
propuesta se caracteriza porque prioriza la participacion activa del estudiante, el
contexto social histérico y cultural del mismo: estudiante- cultura., bajo la retribucion
de conocimientos y ensefianza que garantice una educacidon integral para la
adquisicién de competencias, capacidades, desarrollo personal, profesional y social,
relacionados con las metas, objetivos y propésitos futuros de los estudiantes. El
curriculo por competencias asi como la pedagogia dialogante, comparten el mismo
propésito de potenciar las actitudes y aptitudes de los estudiantes para desarrollarse
personal y profesionalmente para comprender la sociedad y mundo actual, y se puede
observar por la accién de disefiar la educacion de acuerdo al estudiante y sus
necesidades para su formacion; en tal sentido, en consideracion al desarrollo del
estudiante y su medio social, asi mismo, la normativa legal universitaria, el estatuto y

el reglamento vigente.

Palabras clave. Investigacion pedagoégica y curricular, Modelo pedagogico

dialogante, Evaluacion del curriculo por competencias.
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ABSTRACT

The dialogue pedagogy represents the epistemological proposal that leads us to
socialize in a teacher-student relationship, exchange ideas, promote conversations
and debates, generate trust, and create a new teaching-learning proposal
characterized by prioritizing the active participation of the student and the historical
and cultural social context of the same: student-culture, under the remuneration of
knowledge and teaching that guarantees an integral education for the acquisition of
competences, capacities, personal, professional, and social development related to
the goals, objectives, and future purposes of the students. students. The competency-
based curriculum and dialogue pedagogy share the same goal of enhancing students'’
attitudes and aptitudes to develop personally and professionally to understand society
and the current world, and this can be seen in the action of designing education
according to the student and their training needs; in this sense, considering the
development of the student and her social environment, as well as the university's legal
regulations, the action of designing education according to the student and their

training needs

Keywords. Pedagogical and curricular research, Dialogue as a pedagogical model,

Evaluation of the curriculum by competencies

INTRODUCCION

El contexto actual educativo esta relacionado con la adquisicion de competencias,
capacidades y desarrollo (personal, profesional y social). Tomando importancia a la
formacion personal, profesional y a la reduccién de sesgos en los procesos actuales,
debido a que se relaciona con las metas, objetivos y propoésitos futuros de los

estudiantes.

Segun Zubiria (2006), “La escuela tiene la responsabilidad de formar individuos mas
inteligentes a nivel cognitivo, afectivo y praxico en el que se desarrollen como seres,
éticos, sensibles, comprometidos y responsables con su proyecto de vida individual y

el de la sociedad que le rodea”.
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El curriculo es importante dentro de este modelo pedagdgico, debido a que esta
direccionado al marco legal, estatuto, reglamento educativo y a la adquisicion de
potencialidades y conocimientos, tomando en participacién al docente, estudiante y
sistema educativo como entes activos en el proceso de ensefianza-aprendizaje para
la formacion de caracter y preparacion para el mundo actual. Dentro del modelo
pedagogico dialogante se tiene como objetivo el desarrollo personal, el saber y el ser
integro, por lo que se cuenta con una participacion activa del estudiante, y el docente
como mediador, para generar un proceso de ensefianza-aprendizaje que cumpla el

proposito del sistema educativo.

Por lo que, se procura trabajar en un modelo curricular que garantice la educacion
integral, que sistematice y disefie la educacién direccionada a la obtencién de

saberes, habilidades y competencias para formar seres integros e inteligentes.

CURRICULO Y PEDAGOGIA DIALOGANTE
CURRICULO

La Ley N.° 30220, nueva ley universitaria, fue promulgada (2014), esta norma fue
dictada el 8 de julio del 2014, aplica al curriculo priorizando la educacion en todos los
niveles tanto como en las escuelas y unidades de investigacion, de esta manera se
realiza una educacién mas integral y completa. Esta ley contempla en su Art°40, el

Disefio curricular Universitario.?®

Cada Institucion Educativa de nivel superior elabora su curriculo de acuerdo a sus
necesidades nacionales y regionales, considerando que estas coadyuven al desarrollo
nacional. El curriculo, debe estar basado principalmente en las necesidades de

acuerdo al entorno geogréfico y cultural de cada region o estado.

El curriculo cumple una funcién importante dentro del modelo educativo debido a que

(LI 11

contiene acciones referidos a los aspectos de: “lo que se quiere ensefiar”, “cuando se

quiere ensefar”, “cdmo se debe ensefar” y “que, como y cuando evaluar”, que tiene

como actores de evaluacion al docente, estudiante, sistema educativo. El cual tiene

29 | ey N°30220; Ley universitaria.
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como objetivo el desarrollo de competencias en los estudiantes (desarrollo humano),
gue define bases, fundamentos, estrategias y contiene mecanismos de realizacion de
actividades (metodologia pedagdgica), potencialidades (desarrollo),
contextualizacion, objetivos, contenidos. Para que consecuentemente, el estudiante

conozca y se desenvuelva en la sociedad actual en base a lo aprendido.

Segun Coll (1994): Los componentes del curriculo, son los elementos que contempla

para cumplir con éxito las funciones anteriores, pueden agruparse en cuatro capitulos:
» Proporciona informacion sobre qué ensefiar: los contenidos y los objetivos.

» Proporciona informacion sobre cuando ensefar.

» Proporciona informacion sobre como ensefar.

» Proporciona informacion sobre qué, como y cuando evaluar.

Para lograr definir bases, fundamentos, dinamicas y estrategias para el desarrollo de
conocimientos y competencias, aplicando una metodologia pedagégica para

solucionar problemas a los que el estudiante, docente y el saber se enfrentan.

METODOLOGIA DIALOGANTE:

La Pedagogia Dialogante es una propuesta metodologica que pretende interrelacionar
los modelos pedagdgicos heteroestructurantes de la Escuela Tradicional, con los

modelos pedagodgicos auto estructurados de la Escuela Nueva o Activa.

La pedagogia dialogante es una metodologia que refiere la ensefianza como
responsabilidad del docente a través del soporte y la mediacién en el proceso de
ensefianza, y el estudiante con un papel activo en la participacion del proceso de
aprendizaje. Con el objetivo y finalidad de forjar el caracter y dimensiones humanas,
como el cultural, historico, social para formar seres integrales y desarrollarlos personal
y socialmente para que sean éticos, sensibles comprometidos, responsables. Y
consecuentemente, lograr un sistema educativo eficaz, actualizando y mejorando el
modelo educativo a través de la mejora de los sesgos que son observados en la
actualidad.
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CARACTERISTICAS DE LA PEDAGOGIA DIALOGANTE.

o Los estudiantes y la cultura son participantes activos del desarrollo del caracter

esencial:

- La cultura, postulado por los enfoques socioculturales que comprendieron de
manera muy adecuada al sujeto en su contexto social e historico y como representante

de la cultura.
- Los estudiantes, fue caracterizado por la psicologia genética piagetiana.

o Dentro de la pedagogia dialogante, se exige la retribucidén del sujeto que aporta

con conocimientos y ensefianza, asi como del estudiante participando activamente.

o Se trabaja por reivindicar la practica educativa, a través de un modelo que
garantice una educacion integral, superando al mismo tiempo los sesgos cognitivos

en la educacion.

o La pedagogia dialogante es construida y puesta en practica con la participacion

entre docente y estudiante, en la que ambos son agentes activos, a través del didlogo.

o Cuando se trabaja con un modelo pedagogico dialogante se debe comprender
el aprendizaje y el desarrollo como un proceso creciente de los niveles de complejidad,
porque la tematica se divide por niveles de profundidad o exigencia.

PRINCIPIOS DE LA PEDAGOGIA DIALOGANTE, SEGUN DE ZUBIRIA:

Entendemos que la pedagogia dialogante es aquella que nos ayuda a pensar mejor,
a ser mejores y convivir mejor, partiendo de ello podriamos decir que Zubiria al hacer
el estudio y plantear sus principios se enfoca de manera sustentable y resalta esta

virtud de este tipo de ensefianza - aprendizaje.
Los principios mas resaltantes segun Zubiria son:

» El fin de la educacion no deberia ser el aprendizaje sino el desarrollo:
Principio resaltado por Vygotsky, en la cual afirma que la educacion es un ente que

reestructura las funciones de conducta e influye en los procesos de desarrollo.
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» La educacion debe abordar las tres dimensiones humanas: Toma en cuenta
que la educacién aborda el desarrollo cognitivo, valorativo y praxioldgico en el ser

humano.

» La Inter estructuracion: La educacion siempre debe ser entendida como un
proceso Inter estructurante, es decir, debe reconocer el papel activo tanto del

mediador como del estudiante.

» La escuela debe trabajar la Zona de Desarrollo Proximo: Principio resaltado
por Vygotsky, en la que da a conocer que las personas aprenden a realizar
acciones autonomas a partir de haber aprendido la accién en colaboracién de otra

persona previamente.

EVALUACION DIALOGANTE: FUNDAMENTOS PARA UN ENFOQUE
INNOVADOR EN EDUCACION SUPERIOR

Segun la Doctora Aida Josefina Rojas-Fajardo, la evaluacion dialogante se refiere a
una propuesta epistemoldgica que da respuesta a: evaluacion del docente, formacion
académica, comunicacion interactiva, construccion de sentidos; aplicando el didlogo
como una opcion en la evaluacion del desempefio del docente, donde se facilite la
relacion docente - estudiante, ensefianza-aprendizaje. Es un espacio para las

palabras, la interaccion, la conversacién, es un estimulo dialogante.

La evaluacion dialogante de acuerdo con Fernandez (1999) reconoce al profesor y al
estudiante como seres de relaciones humanas, de naturaleza plural, critica,
trascendente, temporal y creadora, gracias a la cual el momento evaluativo permite y
da apertura a espacios de confianza, respeto y participacion, los cuales permiten
intercambio de miradas, informacién, reflexiones, andlisis, que sugieran cambios

desde lo académico, pedagogico, evaluativo y curricular.

Esta propuesta de evaluacion dialogante, se basa en fundamentos empiricos,
tedricos, pedagodgicos, epistemoldgicos, ontoldgicos y éticos de la evaluacién

dialogante.

RELACION ENTRE CURRICULO Y PEDAGOGIA DIALOGANTE
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El curriculo es la sistematizacion del plan de trabajo de forma estructurada, que detalla
acciones practicas que seran aplicadas en diferentes metodologias, en el proceso de
ensefianza, con la finalidad de desarrollar y potenciar las habilidades, actitudes y
aptitudes de los estudiantes; y la pedagogia dialogante tiene el propésito del desarrollo
del aprendizaje para la formacion de individuos integros y con caracter ético, por lo

gue se da valor al esfuerzo, participacion y trabajo del estudiante.

La relacion que ambos puntos contienen es la finalidad de lograr el desarrollo personal
y profesional del estudiante, y lograr un sistema educativo eficaz, actualizando y
mejorando el modelo educativo a través de la mejora de los sesgos que son
observados en la actualidad con la participacion de estudiantes, docentes y sistema

educativo actual (bajo normativas universitarias, estatutos y reglamentos vigentes).

CONCLUSIONES:

Después del andlisis, lectura y resumen realizado podemos concluir que los modelos

de Pedagogia Dialogante:

1. El Curriculo debe ser elaborado y estructurado desde un punto de vista
sociocultural, tomando en consideracion el desarrollo del estudiante y su medio social,

asi como, la normativa legal, el estatuto y reglamentacion actual.

2. El sistema educativo construye su propio curriculo segun las necesidades de
aprendizaje, de este modo se humaniza la necesidad de ensefiar. El curriculo debe
ser abierto y que favorezca al activismo del estudiante segun sus focos de interés

promoviendo de esta forma el desarrollo de su talento.

3. La participacion del docente, el saber y el estudiante debe ser organizado de
acuerdo al objetivo y finalidad del curso, para esto el docente es el mediador que toma
en cuenta diferentes metodologias de ensefianza, asi como el estudiante que posee
y aprende diferentes capacidades y asi se lleve a cabo el proceso de ensefianza-

aprendizaje.
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En el siguiente capitulo se profundizara en los obstaculos de la comunicacion en el
mundo actual, enfocandose principalmente en la educacion fisica y los entrenamientos
deportivos. Este analisis es revisado desde los procesos praxeoldgicos que ocurren
no en el desarrollo de las sesiones, sino desde una perspectiva mas amplia, donde se
destaca, por ejemplo, la falta de una buena comunicacién que impacta en las
indicaciones mal entregadas, estas generan una mala comunicacion. Ademas, se
analizara como dicha problematica ha generado un declive en las instituciones
educativas y se estan generando situaciones de aislamiento social, sumado a malos
habitos que, con el paso del tiempo, se estan arraigando como costumbres.
Actualmente, las nuevas formas de comunicarse por parte de los estudiantes —por
dispositivos electrénicos- genera una falta de interaccion social, tema que debe ser
abordado con capacitaciones de tematicas especificas derivadas del trabajo
colaborativo y la comunicacion efectiva. En este sentido, es necesario generar un
nuevo perfil de estudiantes, profesores y comunidades que sepan entregar decisiones
asertivas, visualizdndose cémo poder ser protagonista, guia y mediador en la
resolucion de conflictos. El liderazgo sera tema vertebral debido a la necesidad de
mejorar la capacidad de adaptacion a las adversidades, Como conclusion se abordara
la importancia de la comunicacién efectiva en las instituciones para disminuir las
situaciones conflictivas y entender que tenemos el poder de cambiar los conflictos

aplicando nuevas estrategias.

Palabras claves: Comunicacién, dialogo, liderazgo, actividad fisica, educacion fisica,

Deporte, Gerencia Educativa

La comunicacion en el mundo actual es un fendmeno en desarrollo y digno de estar

en analisis y actualizacién constante de sus procesos praxeoldgicos. Generalmente,
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se entiende la comunicacion como el proceso simplemente verbal, ignorando — a su
vez- muchos otros elementos que estan dentro del desarrollo de su praxis y uno de
los mas importantes: la retroalimentacion. Esta es entendida como el proceso donde
se logra comprender y relacionar de forma eficiente y con un correcto entendimiento
de lo que las otras personas desean trasmitir. Dentro de las clases de educacion fisica
Nnos encontramos constantemente con estas situaciones, el entregar una mala
indicacion o no preguntar si entendieron podria convertirse en un mal desarrollo de
habilidades y la instalacién de patrones motrices incorrectos. El profesor debe conocer
a profundidad lo que la comunicacién puede afectar a sus estudiantes, incluso cuando
el profesor no entrega una respuesta y decide guardar silencio antes alguna consulta,
esa actitud es una respuesta no verbal que puede entregar un mensaje incorrecto. Es
aqui donde la comunicacion no verbal toma protagonismo. En este sentido muchos
no son conscientes de la importancia en la otra persona que obtiene las respuestas y,
aun mas, no tienen conocimiento que cuando utilizan gestos, miradas u otras
acciones, estos tienen consecuencias e influencia en la otra persona. (Fernandez
Lépez, 2022).

En los dltimos afios la comunicacidon en las instituciones educativas ha tenido un
declive importante. Por ejemplo, se observa que los jovenes se comunican mas a
través de una red social que con sus compafieros en las aulas de clase. La
comunicacion, entonces, se convirtié en un proceso de comunicacion aislada. Es mas,
no solo el proceso esta fallando a nivel de las aulas de clase, sino que también
podemos encontrar las fallas en los procesos de gestion educativa y en los
entrenamientos deportivos, la comunicacion necesita reforzar muchos aspectos. Es
normal observar a profesores y coordinadores tener una mala comunicacion dentro
de las escuelas, incluso los estudiantes que llegan al aula de clase no son capaces ni
siguiera de poder realizar aspectos basicos de la comunicacion o tener las buenas
costumbres tradicionales -saludar y/o decir buenos dias. Para ello es més facil saludar
mediante un emoticon, creando con ello nuevas formas de comunicarse mediante la
tecnologia. Esto nos lleva simplemente a preguntarnos si somos capaces de poder
manejar estas nuevas generaciones de estudiantes que en la actualidad vienen
buscando nuevas formas de comunicacion que se adapten a las nuevas realidades.
Los profesionales del area de la educacion y entrenadores hoy en dia deben estar

capacitados para entender cuales son las formas de comunicacion que actualmente
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tienen los estudiantes para poder mediante esto realizar un abordaje efectivo con
herramientas Utiles y que dichos procesos tengan un fundamento didactico que apoye

el proceso de ensefianza aprendizaje.

Una de las asignaturas mas importantes que apoya el proceso de la comunicacion en
la educacion tradicional es la educacion fisica, debido a que tiene un fuerte
componente de relacionamiento social, donde los estudiantes realizan una integracion
o trabajo colaborativo con el fin de crear acciones mediante diversas relaciones
sociales que permitan desarrollar habilidades fisicas. Un estudiante que no logre
insertarse en las clases de educacion fisica dificilmente podra comunicarse con sus
companeros. En un ejercicio basico de una actividad colaborativa se le pide al
estudiante que realice el envio de un balén al compafiero al otro lado de la cancha y
si no hay comunicacién este ejercicio puede no tener éxito. Mediante la experiencia
he observado dentro de los diferentes entornos educativos cémo la comunicaciéon en

caso de no ser efectiva puede ser motivo de diversas discusiones.

La comunicacion para que sea efectiva debe estar sustentada por diversos
paradigmas. En las aulas o en las canchas es necesario generar un liderazgo
educativo para que dicha gestion de los docentes o entrenadores sea eficiente, una
de las formas mas importantes para cambiar a nuestros alumnos es concientizarlos y
acompanfarlos. Debemos ser capaces de encontrarnos con nuestros estudiantes;
dentro de las formas de interaccion incluso nos vamos a encontrar con estudiantes
gue mantengan una actitud introvertida y debemos ser capaces de abordarlos de
forma eficaz. Si alguno tiene un problema hay que acompaiiarlo en el problema, si
alguno tiene un dolor debemos conocer y entregarle las herramientas para que pueda
superar ese dolor. Uno de los principales problemas entre los estudiantes es la
capacidad de interactuar entre si y confiar en alguna persona, para confiar debe existir
una figura del lider que surja del grupo, este lider tendra que tendréa cualidades innatas

si es un estudiante o puede temer cualidades desarrolladas si es un profesor.

Una institucién educativa que busque que sus estudiantes generen habilidades para
una comunicacion efectiva debe trabajar en el perfil de un alumno, docente y
apoderado que sea capaz de aportar desde lo constructivo. Para lograr ese
compromiso con la institucién también debe ser critico reflexivo con el propdsito de
analizar los diferentes problemas a los cuales se ve enfrentado. En ese sentido, debe

tomar decisiones asertivas, entendiendo también que dar el ejemplo sera uno de los
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elementos esenciales para disminuir los conflictos en la institucion derivados de la

comunicacion.

Es importante recordar el informe de la UNESCO en el que se indica que los cuatros
pilares del conocimiento de la educacién a lo largo de la vida de los individuos son:
aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser. Todo
lo anterior apoyado por procesos efectivos de comunicacién para su correcto
desarrollo. Los problemas derivados de la ausencia de comunicacion o de la falta de
liderazgo para ejercer las funciones de profesor o entrenador surge de la falta de
sinergia de los equipos para desarrollar el proyecto educativo o deportivo, o bien de
la falta de cohesion entre los grupos donde siempre existen diferencias con las cuales
no saben lidiar y aqui comienzan a utilizar su liderazgo negativo, pero para crear o

subdividir los grupos (Delors, 1998).

Otro de los problemas en las instituciones educativas o deportivas es que no logran
visualizar ni entender cuales son las problematicas reales de la comunicacion o
simplemente no ven la comunicacion como un problema. Es por ello que existe un mal
manejo de las herramientas administrativas — sistemas, procesos y protocolos que
pueden ayudar a mejorar las comunicaciones internas. Con todos los cambios que
estan ocurriendo en la sociedad tenemos que ser capaces de lidiar con los nuevos
estereotipos que estan surgiendo, los que son derivados de las diversas formas de
comunicacién que los estudiantes o atletas estan usando para comunicarse, asi como
también luchar contra los paradigmas arraigados como el (Lasswell, 1948) y/o
(Lazarsfeld P. F., 1948), que si no son adaptados pierden su esencia 0 ya no pueden
ser aplicados, debido a que la comunicacion no es solo los elementos basicos que
siempre nos ensefian en las escuelas sino que tiene muchos elementos adicionales
que deben ser analizados. Lo importante en estos tiempos es saber escuchar y
comprender lo que realmente el medio y los miembros de la comunidad piden. La
reflexion y el trabajo debe estar enfocado en evitar el fracaso y caminar hacia el éxito,
pero siempre considerando a todos los protagonistas de la comunidad educativa o

deportiva.

Hoy el docente o entrenador debe ser protagonista, no un simple orador, sino que, por
el contrario, debe comenzar a ser un guia o un mediador que pueda crear nuevos
protagonistas. Un nuevo perfil que sea consciente de las acciones que puede tomar

para mejorar y cambiar la realidad, asi como tener la capacidad de actualizarse o

124



Didlogo Pedagdgico: Perspectivas de Educadores de Iberoamérica -David Auris -Loreto Cantillana -Sandra Arritola

perfeccionar buscando siempre mejorar su estilo y estrategias de ensefianza-
aprendizaje enfocados en las nuevas formas de comunicacién que surgen en los
ultimos tiempos. Si posee dichas herramientas tendra la capacidad de poder controlar
y dirigir las actividades de forma correcta.

Podemos entrar en la disyuntiva si se necesita en las organizaciones tener mayor
direccion o liderazgo, y en este sentido lo importante es que dentro de las personas
que dirigen las organizaciones posean las habilidades necesarias para poder influir,
modelar, generar confianza, entusiasmo y motivacion. Se debe entender que el
liderazgo no es simplemente un gen con el que las personas crecen, sino que, por el
contrario, se pueden desarrollar las condiciones, habitos y actitudes que ayuden a las
personas a ser lideres. Deben comprender lo que siente la otra persona, generar la
empatia necesaria para asumir una posicion de dureza que ayude a corregir las
conductas, pero de una forma donde la persona no se siente atacada. Asi evitaremos
posturas polarizadas y discusiones que en muchas ocasiones no tienen salida. En
esta situacion, se convierte en una obligacién trabajar en cambiar o reformar con
nuevos datos, formas de aprendizaje y abordajes, partiendo de cdmo se investiga, se
estudia y reflexiona (Edith, 2011).

Debemos entender que el conflicto es inevitable, lo vamos a encontrar entre padres y
apoderados, entre estudiantes entre docentes, debido a que es parte inherente de las
relaciones interpersonales y representa un continuo ajuste tanto de las realidades
tanto internas como de las realidades externas de cada una de las personas. Esta
situacion nos obliga a realizar ajustes para evitar los conflictos y esto se puede dar
tanto a nivel grupal individual familiar o laboral. Con una buena comunicacion
podemos lograr construir un puente que nos ayude a una efectiva resoluciéon de
conflictos simplemente mejorando la comunicacion. Sin embargo, para mejorar el
ambiente en las instituciones educativas se debe trabajar en las buenas costumbres,

en las habilidades de liderazgo y en las capacidades de resolucién de conflicto.

Si bien la comunicacion es un proceso donde una persona puede influenciar a otra o
mas personas, se debe tomar en consideracion que muchas veces cuando decidimos
no comunicar nada y quedarnos callados frente a un estudiante ese silencio también
esta enviando un mensaje que muchas veces puede no ser el correcto, los estudiantes

necesitan respuestas claras. Por lo tanto, es imposible no capacitar a las comunidades
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educativas en la comunicacion, porque hasta cuando decidimos no comunicar lo

estamos haciendo.

Estos ultimos afios hemos vivido cambios significativos, a nivel mundial, a propésito
de la pandemia del covid-19. Por ejemplo, en el ambito del deporte cuando se permitid
el retorno del publico se inicié con el reemplazo de personas por pantallas en vivo
dentro de las tribunas o imagenes fijas que ocupaban los puestos para que los equipos
se sintieran animados. No obstante, la falta de comunicacién hizo que dicha propuesta
tuviera un vuelco, cuando no entregaron a los fanaticos el sentido y la informacién
adecuada y comenzaron a aparecer imagenes haciendo alusion personajes que han
generado grandes conflictos sociales y con los cuales la mayoria no apoya como es
el caso de Adolf Hitler, del asesino serial inglés Harold Shipman y hasta mufiecas
sexuales para simular la presencia de publico, todo termindé con multas y disculpas
publicas. Estas situaciones ocurren a menudo en las instituciones educativas, la falta
de informacién clara termina en conflictos que pudieron ser evitados, la falta de
liderazgo y de habilidades de gerencia educativa genera una falta de respuesta

correcta, lo que genera dafios en las organizaciones (llla Boris, 2021).

La comunicacion efectiva es la capacidad que necesitan las personas para
comunicarse con otros y lograr efectos deseados, utilizando diferentes formas de
comunicacién. Para lograr una comunicacion efectiva es necesario contar con las
herramientas adecuadas para crear las habilidades que garanticen un aprendizaje
continuo para los diferentes equipos de trabajo. La vida esta condicionada por las
interacciones personales y la clave estd en cdmo nos comunicamos y cOmMo nos
relacionamos con las demas personas. Sin embargo, un punto importante a tener en
cuenta es que las organizaciones necesitan una adecuada comunicacion interna para
potenciar sus planes de desarrollo, su cultura organizacional y hasta la vida cotidiana
de las personas que integran la comunidad educativa. El éxito del desarrollo
organizacional estd sujeto a una excelente comunicacion efectiva y al envio de

mensajes claros que contengan mucha inspiracién para toda la comunidad.

Conclusioén

La clave para el desarrollo de una correcta comunicacion efectiva en las

organizaciones educativas se basa reflexionar como afecta lo que se dice en las
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personas involucradas en un conflicto, también cdmo logramos sentir la importancia
en la forma como expresamos los mensajes la palabra. Debemos aprender a hacernos
entender, porque con eso fortalecemos la comunicacion, el compromiso, la confianza
y el deseo de cooperar de manera constante en la organizacion. La forma de crecer

es analizar cOmo nos comunicamos.

Cuando hablamos de la comunicacion efectiva durante el periodo de pandemia
podemos observar en algunos casos la ampliacion de procesos antiguos y la falta de
adaptacion a las nuevas tecnologias que surgieron en la practica desarrollada,
muchos de los docentes no lograban ejecutar los procesos de forma online. Es por
ello que, por ejemplo, en las clases de educacion fisica era muy complejo que los
profesores pudieran adaptarse y lograr un buen desempefio, puesto que era
dificultoso dirigir mediante una camara y a su vez corregir los diferentes ejercicios que
desarrollaban los estudiantes. Es aqui donde se hacia necesaria que una buena
comunicacion estuviera soportada en la conduccién de un lider y apoyada por politicas
institucionales en esta materia. Solo asi se podia desarrollar un verdadero liderazgo
para la gestion eficiente dentro del aula. En China se usan muchos caracteres que,
para los lectores contemporaneos, se hacen poco evidente debido a que los mensajes
que escriben suponen un componente metaférico, por lo que se emplea la
combinacion de lo tradicional y contemporaneo. Esto debe ser aplicado a la educacion
y los entrenamientos, es decir, debemos avanzar hacia una forma de educacion, de

cOomo entrenar en sinergia con los cambios actuales. (Juste Garrigos, 2017).

Los cambios en este tipo de practicas se evidenciaron en el transcurrir de las sesiones,
el compartir diversas experiencias se volvié una herramienta esencial para que
muchos pudieran desarrollar la practica de la educacion fisica de forma online. Se
adaptaron hasta los procesos practicas profesionales en las carreras de pedagogia
educacion fisica para que los estudiantes pudieran desarrollar las planificaciones y
evaluaciones y otros componentes propios de la clase de forma online. Aquello
significd una tarea muy dificil que cont6 con la sinergia de varias organizaciones a
nivel universitaria, las cuales pudieron trabajar de forma colaborativa para lograr
estandares comunes y a partir de esas primeras experiencias se fueron desarrollando
diversos sistemas que al dia de hoy esta poniendo a prueba para desarrollar nuevos
paradigmas, sistemas robustos y hasta nuevas practicas que puedan apoyar los duros

procesos educativos
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Hoy en dia, las instituciones deben estar conscientes que el caminar hacia un mundo
lleno de cambios debe estar sujeto a la aplicacion de diversas estrategias de
crecimiento constante de los actores involucrados dentro del proceso. Para concluir,
resaltO que es muy importante contar con procesos de actualizacion,
perfeccionamiento y crecimiento en diversas areas, aun desconocidas para muchos,

pero esenciales en cada una de las etapas de la interaccion social.
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RESUMEN

El presente articulo introduce al lector en el paradigma de la pedagogia dialogante.
Parte del entendimiento de las necesidades educativas para el mundo globalizado
cuestionando las formas tradicionales de abordar un sector muy dindmico y cambiante

como es el educativo.

En la primera seccion de este escrito se plantea el modelo pedagogico de la
pedagogia dialogante y se hace un recorrido histérico por las teorias establecidas, con
foco en el desarrollo de la heteroestructuracion y la autoestructuracion. Luego, el autor
presenta al lector los principios entes rectores que ofrece a la luz del nuevo paradigma
educativo propuesto, luego de lo cual se brinda una descripcién general de los

conceptos fundamentales detras del modelo propuesto por Julian De Zubiria.

Palabras clave: Paradigma educativo; pedagogia dialogante; Educacion para el siglo
XXI

ABSTRACT
This article introduces the reader to the paradigm of dialogue pedagogy. It starts with
an understanding of the educational needs of a globalized world and questions the

traditional ways of approaching a very dynamic and changing sector such as
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education.

In the first section of this paper, the pedagogical model of dialogue pedagogy is
proposed and a historical tour of the established theories is made, with a focus on the
development of heterostructure and self-structure. Then, the author introduces the
reader to the guiding principles that he offers in light of the proposed new educational
paradigm, after which a general description of the fundamental concepts behind the
model proposed by Julidn De Zubira is provided.

Keywords: educational paradigm; dialogue pedagogy; education for the 21st century

INTRODUCCION

Debido a que el sistema educativo necesitaba ser reformado para acercar a las
proéximas generaciones a las capacidades que requiere el mundo globalizado, los
métodos de instruccion se presentan actualmente como temas permanentes de
discusién. Hay muchas hipétesis y modelos diferentes que se han propuesto y
discutido a lo largo de la historia humana. Esto se debe a que los cambios de
paradigma han sido provocados por los requerimientos emergentes de cada sociedad

a la luz de los contextos cambiantes y disruptivos que existen en todo el planeta.

Como parte de esta reconceptualizacion, se encuentran las teorias de la ensefianza
y las orientadas a la adquisicion y desarrollo del aprendizaje, es decir, a la
construccion del conocimiento a expensas de una teoria que privilegia la accion
mecanicista y memoristica. Estas teorias de la ensefianza y las orientadas a la
adquisicion y desarrollo del aprendizaje se denominan teorias constructivistas de la
educacién. Desde este punto de vista, hemos recomendado realizar un analisis de las
implicaciones didacticas que se enmarcan dentro del concepto de educacion

dialdgica.

Este articulo se divide en tres secciones bien diferenciadas. La primera parte es una
explicacion del modelo pedagogico del dialogante y ofrece un recorrido por el
desarrollo de teorias previamente establecidas, concentrandose en el surgimiento de
dos grandes categorias de pensamiento: heteroestructuracion y autoestructuracion.
Inmediatamente después, el lector recibe una descripcion general de los conceptos

fundamentales detras del modelo propuesto por Julian De Zubiria, seguido de una
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presentacion de los principios rectores que el autor brinda a su audiencia a la luz del

nuevo paradigma educativo propuesto.
APRENDIZAJE EN EL MUNDO GLOBALIZADO

Con el devenir del mundo las instituciones que conforman la sociedad, las cuales la
nutren y construyen dia a dia, han variado en forma y fondo; a pesar de ello, la
institucion educativa ha mantenido su naturaleza tradicional a pesar de las
innovaciones de las que somos participes como educadores. Como menciona Zubiria
(2014), “el problema esencial de toda educacion es resolver el interrogante en torno
al tipo de hombre y de sociedad que se quiere contribuir a formar”. En esta linea, el
aprendizaje que predomina es aquel que tiene los lineamientos para contribuir a la
insercion de nuevos elementos a la sociedad y los sistemas educativos se estructuran
para este fin. El aprendizaje formal, bajo esta concepcion, debe brindarle al estudiante
la oportunidad de lograr la asimilacion de la significancia del hecho aprendido para

que pueda aplicarlo a su realidad observable y vivencial.
REQUERIMIENTOS FORMALES PARA EL APRENDIZAJE

En el 2017 Ambrose et al mencionaban que el estudiante tiende a utilizar el
conocimiento en clase, sin embargo, no atienden demandas. Esto atenta al principio
base del funcionamiento del aprendizaje “La manera en que los estudiantes organizan

su conocimiento influye en como aprenden y aplican lo que saben”

La estructura tedrica de lo anteriormente planteado exige un viro de atencién a la
integracion de tres conjuntos de visiones, sirviendo como punto de referencia la
propuesta de De Zubiria (2006): los modelos heteroestructurantes, los

autoestructurantes y los interestructurantes o dialogantes.

A fin de comprender lo mencionado por el autor, aquellos que favorecen el enfoque
de heteroestructuracion de la educacion ven a la escuela como una institucion donde
los estudiantes adquieren conocimientos y estandares mediante la memorizacion y un
enfoque en el maestro mas que en el material que se ensefa, el proceso de
aprendizaje se basa en si mismo y es interminable. Se utilizan dos enfoques para
concatenar y estructurar los contenidos: secuenciacion instruccional y secuenciacion

cronolégica; un contenido se ensefia cuando se ha comprendido previamente el
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enunciado anterior y se ensefa teniendo en cuenta la secuencia de aparicion de los

fendbmenos en la realidad.

En el caso del modelo autoestructurante dado que ven el aprendizaje como un proceso
de autoconstruccion, ponen énfasis en la agencia y la iniciativa de los estudiantes,
viendo al instructor solo como una guia o un compariero en el viaje de aprendizaje;
dentro de estos marcos, el alumno se hace cargo de su propia educacion,
construyendo y ampliando su base de conocimientos a la luz de sus experiencias
previas. (Garcia Martinez et al, 2011). A este fin se le afiade la comprension de que
lo ensefiado a un nifio se convierte en una negacion explicita de un descubrimiento

significante.
Tabla 1

Aprendizaje Heteroestructurante y autoestructurante

APRENDIZAJE APRENDIZAJE
HETEROESTRUCTURANTE AUTOESTRUCTURANTE
ESCUELA Centro de aprendizaje Centro de aprendizaje
ADQUISICION Conocimientos y estandares Conceptos
METODO Memorizacién Autoconstruccion
ACTOR :
Docente Estudiante y docente
PRINCIPAL
El maestro es el compafiero
_ _ del proceso, que permanece
DOCENCIA Instruccion Unica

junto al estudiante durante

todo el proceso.

En ambos modelos el estudiante es un elemento estatico que depende del docente,
en diferentes medidas, para lograr un proceso propio, negandole la posibilidad de ser
independiente frente al acto de aprender. Se debe comprender también que la figura
del docente no solo se centra en la persona que dirige el aula o el proceso, sino que
en espacios formales este personaje ha conseguido construir sus procesos de
aprendizaje basados en pasos estructurantes, los cuales se espera legue a su

estudiante en formacion.
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Figura 1

Construccion del conocimiento

Organizacién del conocimiento

El:rﬂzlh.lms
Expertos/ TIENEN .
[ e IO APOYAN

Nota: Tomado de “Diferencias entre como los novatos y los expertos organizan el

conocimiento” (p. 65)

Es crucial en la sociedad actual poner énfasis en el potencial de cada estudiante y
dotarlo de los recursos que necesita para crecer, desarrollar su propio conocimiento
en funcion de sus intereses y aprender a socializar de manera positiva y productiva,
no solo con sus comparieros. estudiantes sino también con docentes, autoridades y

demas actores sociales que integran la comuna.
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PEDAGOGIA DIALOGANTE

De Zanabria (2007), bajo este modelo pedagogico disruptivo del clasico entendimiento
de la pedagogia, plantea el modelo dialogante como aquel que reconoce el papel
activo del estudiante en el aprehendizaje y revalora el rol mediador del docente de
modo que su relacidn cumpla una correcta sintesis dialéctica entre los dos primeros
modelos, pues del modelo heteroestructurante toma la tesis de que el conocimiento
se construye con elementos externos al aula de clase y que el ejercicio y la reiteracion
son esenciales para asimilar conceptos y constructos, elementos negados por el
modelo autoestructura; del mismo modo, tomar al estudiante y revalorarlo en su

funcién de ser auténomo y activo.

De manera especifica, la Pedagogia Disruptiva, manifiesta que es necesario cambiar
al sistema educativo en su totalidad, es decir, no hay que cambiar solamente un
aspecto o algun elemento, por ello el cambio tiene que ser flexible, gradual e integral,
por ello, un docente disruptivo no le ensefia a sus estudiantes en qué pensar sino
coémo pensar, se ensefia las formas de pensamiento que puedan apoyar y ayudar a

pensar y resolver situaciones concretas para el presente y el futuro.

Asumir que equivocarnos, como docentes y como estudiantes, es porque aprendemos
dialogando, haciendo, indagando, experimentando, ensayando, es decir, el error es
una oportunidad y un desafio, por ello, se aprende del error y no de lo perfecto, de tal
manera que debemos transformar nuestras aulas en laboratorios, en gabinetes de

dialogo, entornos de indagacion.

Por todo ello, el paradigma de la pedagogia dialogante, implica que debemos abrir las
aulas para compartir, analizar, criticar y de sobremanera hacer dialogar los saberes
no formales con el saber experto que se construye en los ambitos formales de
educacion formal, pero sobre todo de lo no formal como parte de la educacion

comparada.

Un estilo de ensefianza conocido como pedagogia del dialogo es aquel que reconoce
las diversas dimensiones humanas, asi como los aspectos contextuales, socialmente
mediados e histéricos de la experiencia humana (Casquete y Caicedo, 2021). Hace
que el cultivo de las cualidades cognitivas, evaluativas y praxicas sea la principal

responsabilidad de la institucién educativa y de las personas que trabajan en ella. La
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creacion de la personalidad de una persona a partir de sus principios éticos, incluidos
los valores y actitudes que ayudan a asentar firmemente sus creencias. Ademas, el
cultivo del potencial creativo a través de la actuacion y la actuacion exitosa en ciertos

escenarios (De Zanabria, 2007).
PRINCIPIOS DEL MODELO PEDAGOGICO DIALOGANTE
1° principio:

“La necesidad de reconocer que la INTELIGENCIA es DIVERSA, por ello se hace
necesario considerar que entre lo cognitivo y lo socio afectivo existen interacciones,

pero que cada una mantiene su autonomia relativa.” (De Zanabria, 2007)

El desarrollo humano es complejo y no responde a un unico modo de conocimiento,

la forma en que resolvemos problemas no es Unica, ni mecanica.
2° Principio

Todo proceso humano se considera social, contextual e historico visto desde el punto
de vista epistemoldgico del modelo. Los conceptos, los valores y la practica social e
individual de la relacién interestructurante entre el individuo y el medio ambiente se
sitan, por lo tanto, dentro de un contexto histérico y cultural particular. Esta
interaccion tiene lugar entre el individuo y el entorno. Por ello, es vital encontrar el
contexto social, cultural e historico en el que se generan las ideas, practicas y valores
para comprender el arte, la ciencia o la sociedad. Esto se puede hacer mirando los

registros historicos.
3° Principio

Las caracteristicas de un ser humano son susceptibles de cambiar en algunos
aspectos. Como sefalan Feuerstein y Merani, este tercer principio epistemoldgico
establece que los aspectos cognitivos, socio-afectivos y praxicos humanos estan
todos abiertos a alteraciones positivas o negativas. Generar la modificabilidad de las
estructuras mentales de los estudiantes a través de una mediacion que se promueva
con docentes comprometidos con el ejercicio pedagdgico que fortalezca el desarrollo
de nifios, jovenes y adultos y su capacidad de convivencia en un mundo cada vez mas

cambiante, multidimensional y complejo.
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PRINCIPIOS DE LA PEDAGOGIA DIALOGANTE
1° El fin de la educacién no deberia ser el aprendizaje sino el desarrollo.

Vygotsky sefiala que la educacion no solo afecta una forma u otra de desarrollo, sino
que también reestructura, de la manera mas fundamental posible, todas las funciones

conductuales.

2° La educacion debe abordar las tres dimensiones humanas. El crecimiento
cognitivo, evaluativo y praxioldégico de la persona humana son todos aspectos del

desarrollo que caen dentro del &mbito de las instituciones educativas.

3° Lainterestructuracion, demuestra que cada representacion mental es el resultado
de una interaccion activa e interestructural entre el sujeto y el entorno que lo rodea.
Por ello, la educacion siempre debe ser vista como un proceso cuyo fin busque
estructurar elementos; mas especificamente, debe reconocer el papel activo que tanto
el mediador como el alumno son relevantes en él. Se establece que los seres humanos
son capaces de pensar, hablar y amar cuando cuentan con mediadores culturales, y
gue son capaces de avanzar a niveles superiores cuando cuentan con mediadores de
calidad. Ademas, segun Vygotsky, durante el proceso de interiorizacion, el sujeto
siempre juega un papel activo. En consecuencia, es inapropiado definir la lectura
como un proceso de codificacidon o el aprendizaje como un proceso asimilativo,
considerando que las ideas, los valores y la praxis se forman a través de un proceso

dialdgico.

4° La escuela debe trabajar la Zona de Desarrollo Proximo de Vygotsky, esto
puesto que identifica aquellos comportamientos que un ser humano solo puede
realizar inicialmente con la ayuda de otros individuos, a menudo adultos, pero a través
de estas interacciones aprende a crecer de forma independiente y voluntaria. Para
que el joven "... sea capaz de lograr hoy con el apoyo de los adultos, lo que sera capaz

de hacer mafiana por si mismo".

Finalmente, y a modo de sintesis, se resalta que el enfoque de los esfuerzos del
instructor debe ser ayudar al estudiante a mejorar su conocimiento y competencia.
Muchos estudios realizados tanto en entornos nacionales como extranjeros tienen una

relacion sesgada con la educacion y, como resultado, descubrimos una serie de
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recomendaciones metodoldgicas orientadas hacia el aspecto pedagodgico de la

educacion.

Los principios para una instruccion y un estudio efectivos se pueden encontrar en la
teoria detras del paradigma pedagdgico del didlogo. Especificamente, la caracteristica
clave del modelo, la dialogicidad, ha permitido una reevaluacién de la préactica
pedagogica al convertir a los actores en participantes activos de su propia formacion
mediante la adopcion de un concepto del método socréatico. Aqui es donde entra el

instructor, que actia como guia y como mediador.
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LA FILOSOFIA COMO PROBLEMATIZACION DIALOGICA. UNA REFLEXION
DESDE LA UNIVERSIDAD

Ernesto Abel Lopez Guerra, Cuba

Resumen

El didlogo, como recurso fundamental de estructuracion de la actividad humana, ha
sido objeto de un particular interés para la filosofia. Este trabajo muestra la
contribucién que puede hacer esa disciplina a la consolidacién del didlogo en las
sociedades de hoy, particularmente entre los actores del proceso ensefianza-
aprendizaje en el contexto universitario. La filosofia ofrece una ensefianza que resulta
la idea cardinal de esta reflexion: la resolucién de problemas complejos —como los
relativos a la formacion de las nuevas generaciones- debe fundarse en la capacidad
de problematizacion de los sujetos implicados en ese proceso, y esta es legitima y
mas eficaz cuando se ejercita en condiciones de didlogo.

Palabras clave: filosofia, conocimiento, problematizacion, dialogo, democracia,

proceso ensefianza-aprendizaje, educacién superior.

Filosofar no deberia ser salir de dudas,
sino entrar en ellas.
Fernando Savater°

Introduccion
La resolucién de los complejos problemas del mundo de hoy plantea a los actores
sociales la necesidad de concertar sus decisiones a través del dialogo. Sin embargo,
la puesta en valor y la activacién de ese recurso es también un proceso complejo, de
ahi que deban ser considerados los criterios que a su respecto aportan los distintos
saberes. Las acepciones y connotaciones del término didlogo son diversas, y se
arreglan al caracter y propésito del acercamiento a él, sea desde el conocimiento
ordinario o desde una determinada disciplina (linglistica, semiotica, pedagogia,
psicologia, sociologia, ciencias politicas). Es clara la conexion del término con las
preocupaciones relativas al lenguaje, la interpretacién, la comprension, la

comunicacion, el entendimiento, la concertacion y la negociacion.

30 savater, F. (1999). Las preguntas de la vida, Editorial Ariel, Barcelona, p.84
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El lenguaje es el medio fundamental de la comunicacion, y esta estructura la actividad
de ese ser gregario (social) que es el hombre. La forma de estructuracion discursiva
(linglistica) de la actividad y, particularmente, de la comunicacién humana, es el
dialogo, entendido como la interlocucion de unos sujetos respecto a cuestiones de
interés comun (que los implican), y que se expresa como intercambio (emision-
recepcion) de informacién. Esta se intercambia a partir de unas preguntas y
respuestas que se plantean de forma implicita o explicita, y mas o menos precisa.
Ahora bien, si el didlogo es la forma fundamental de estructuracion de la
comunicacion, y esta es consustancial a la actividad del hombre, ¢cémo entender la
afirmacion tan frecuente en nuestros dias de que aqui o alla, respecto a uno u otro
asunto, esta faltando el didlogo? Habria que decir que, en un sentido general, el
dialogo no podria faltar en términos absolutos mientras subsistan la cuestion
implicante y los sujetos implicados en ella, a la vez que; sin embargo, en determinada
situacion y respecto a cierta cuestion, si puede verse afectado al punto de que los
sujetos implicados en ella podrian no percibirse a si mismos como las partes de una
relacion.

La relacion entre las partes de un dialogo puede dejar de ser manifiesta y sostenerse
de forma latente; de hecho, la latencia y la manifestaciébn son mas bien estadios
alternos y, por tanto, intermitentes. Ello quizas explique el hecho de que la percepcion
de la ausencia del didlogo respecto a determinada cuestion suela acompaifarse de la
vindicacion de este por los actores.

La tesis principal de esta reflexion es que el ejercicio de problematizacion dialdgica
que define la naturaleza de la filosofia, es un referente en la comprension de la
interaccién y la comunicacién humanas y, consecuentemente, debe servir al proposito
de potenciar la capacidad de problematizar y dialogar de los sujetos del proceso
ensefianza-aprendizaje. A partir de algunas ensefianzas del pensamiento filosofico
occidental este texto plantea un conjunto de interrogantes acerca de la relacion
profesor-estudiante en el proceso de formacion.

Las ideas y preocupaciones que aqui se exponen aluden, sobre todo, a las asignaturas
de formacion basica general, dada la naturaleza particular de sus contenidos y de su
encargo respecto al de las llamadas asignaturas de especialidad, pero también a estas
ultimas, considerando que ellas no solo transfieren conocimientos y desarrollan

habilidades, sino que también forman valores y actitudes.
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Esta claro que los enfoques antropoldgico, sociolégico, psicologico y pedagodgico
aportarian importantes elementos de juicio al andlisis del tema, pero aqui este es
tratado desde la perspectiva singular de la filosofia: una que aludiria al mismo en sus
presupuestos y en los términos de mayor generalidad.

Desarrollo

La constituciéon de la cultura occidental, con su caracteristica racionalidad logocéntrica
y sus criterios de rigor (reflexividad, coherencia, consistencia légica, capacidad
explicativa, probidad, etc.) comenzé con el denominado transito del mito al logos en
la Antigua Grecia. Este proceso se fundo en la ponderacién progresiva de la razén —
de la estructuracion logica del pensamiento- como recurso de la concertacion de una
vision ordenada del mundo y, particularmente, de las relaciones humanas.

El sospechoso “condcete a ti mismo” del sabio jonio Tales de Mileto no hizo mas que
denotar el valor de la autorreferencia para conocer al otro, a la vez que afirmar la idea
de la unidad no solo de la especie humana, sino también del cosmos. Asi quedo
planteada, en la Jonia de los siglos VIl y VI a.C., la nocion de la identidad razén-orden
que explicaria la posibilidad del conocimiento del otro y del entendimiento con él.

El maestro debe tener siempre la referencia de cdmo pensaba y actuaba en sus
tiempos de estudiante, a la vez que una idea de cOmo pensaria y actuaria si fuera uno
de sus discipulos; esa percepcién de si mismo le proveeria una mejor perspectiva de
los puntos de vista, los intereses y la conducta de aquellos, de su relacién con ellos,
asi como del contexto en que esta tiene lugar.

En la Elea de los siglos VI 'y V a.C. Parménides muestra su preocupacion por el rigor
y la veracidad del conocimiento, por la distincién entre saber cientifico -sisteméatico,
metddico, capaz de aprehender la esencia de los fendmenos- y opinién (doxa),
entendida como conocimiento ordinario o sentido comun -que percibe la realidad en
forma fragmentada, desordenada, azarosa, fenoménica-. Se reconoce este como el
punto de inflexion del pensamiento griego antiguo hacia la metafisica, en el sentido de
maduracion de la reflexividad y de la capacidad de abstraccién, que trae aparejado un
desarrollo inusitado de la vocacion critica (problematizadora) de la filosofia.

En aquellos tiempos ya parecia estar claro que el debate de problemas complejos
exige rigor, requiere una posicién informada, documentada; asimismo, que la
ponderacion de la opinion individual suele inhibir la posibilidad de concertacion, tan

necesaria en el tratamiento y resolucion de problemas de interés comun. El dialogo
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supone la concurrencia de perspectivas, conocimientos y experiencias, que esta en la
base de la concertacion de una posible solucion de los problemas complejos, de ahi
gue desde entonces la disquisicion filosofica haya tenido un espiritu dialégico. Bien
dice Savater que “la filosofia no es la revelacién hecha por quien lo sabe todo al
ignorante, sino el didlogo entre iguales que se hacen cOmplices en su mutuo
sometimiento a la fuerza de la razén y no a la razén de la fuerza”.3!

De lo que se trata no es de soslayar el sentido comun y la opinion personal, sino de
no atenerse a ellos sin su debida puesta en cuestion. Habria que preguntarse si la
inviabilidad y la aridez de las controversias en que solemos involucrarnos no se deben
al caracter infundado y estrictamente personal de los juicios que en ellas esgrimimos.
¢Cuan fundado es el conocimiento que impartimos a nuestros estudiantes?
¢Estimulamos a estos a proveer la debida fundamentacién a sus apreciaciones?
¢, Hacemos cotidianamente del aula un espacio propicio para la produccién concertada
de ideas?

La Sofistica, en tanto apologia de la oratoria como recurso de la interlocucion, a la vez
que exaltacion del propdésito de derrotar al contrario en el debate publico a partir de
una nocién pragmatica de la verdad, la justicia y la virtud, también nos ha legado desde
la Antigua Grecia de los siglos V y IV a.C. cierta ensefianza admonitoria.

¢,Cuanto de sofistica puede haber en la exposicién de nuestros puntos de vista? ¢ No
suele ocurrir en los debates que una de las partes subestima, desacredita u omite a
la otra? ¢Puede el profesor proceder como un sofista al manejar ciertos temas?
¢,Puede un debate en clases concluir en una idea errénea, injusta, ilegitima; incluso
inviable? ¢ Fomenta el profesor con su desempefio el respeto a la percepciéon de los
otros y el apego a la verdad en el tratamiento de los problemas? Por ultimo,
preguntémonos en este punto, si son tantos los problemas del mundo de hoy que,
dada su complejidad, requieren ser debatidos, ¢ por qué el debate no es una practica
mas regular en el contexto educativo?

A algunos de aquellos sofistas, particularmente a Protagoras de Abdera, pero sobre
todo a Socrates, les debemos con la mayéutica la elevacion del didlogo a método del
conocimiento, a la vez que de la ensefianza. Tal cual la oficiaron estos filésofos, la

mayéutica instituyé el planteo de preguntas y respuestas como un ejercicio de

3! savater, F. (1999). Las preguntas de la vida, Editorial Ariel, Barcelona, p. 2
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problematizacion de vocacion resolutiva que supone el reconocimiento de la
capacidad de los sujetos para acceder al conocimiento y para producirlo.

Es sabido el influjo de la mayéutica en la constitucion de ciertas perspectivas de la
pedagogia contemporanea, como son la ensefianza problémica y el aprendizaje
significativo. Seria de gran utilidad evaluar la entronizacion de estas en la practica de
nuestras instituciones educativas. ¢Qué lugar tiene el didlogo en las actividades
docentes? ¢ Se trata de un didlogo real o de uno simulado? ¢Atiende la concepcion
de las asignaturas los intereses de los estudiantes? ¢ No suele darse por sentado que
el profesor es quien sabe y siempre tiene la razén? ¢(Se asocia al ejercicio de
problematizacion una proyeccion resolutiva de estudiantes y profesores?

Sdcrates promovia el respeto al conocimiento y la humildad del que sabe. Aseguraba
que la mayoria de quienes en su tiempo se consideraban sabios no lo eran en verdad;
primero, porque no eran conscientes de lo que ignoraban y; en segundo lugar, por el
caracter infundado de sus certezas. Segun la postura socratica, el reconocimiento de
la complejidad de una cuestion ha de suponer alguna incertidumbre en nuestra vision
de esta. ¢ Puede alguien pretender que su juicio sobre asuntos tan complejos como
los que corresponde a las universidades tratar es infalible e inamovible? ¢Puede
alguien considerar que su perspectiva sobre un fenémeno social es la Unica valida?
Para el sabio ateniense, la humildad de quien sabe ha de expresarse en la apertura
mental y la flexibilidad de posicion que estan en la base del didlogo. Precisamente en
forma dialdégica documentd Platon las enseianzas del librepensador ateniense. Su
alegoria de la caverna —Libro VIl de La Republica- argumenta la idea de la complejidad
de la relacién sujeto-realidad en el proceso del conocimiento, confiriéndole centralidad
a la perspectiva del sujeto y a la capacidad de este de superar la experiencia sensorial
sirviéndose de la razén. Un particular interés reviste justamente la explicacion que
ofrece el mas notable discipulo de Socrates de la forma en que se producen las
imagenes distorsionadas de la realidad por el influjo de la sensoriedad y de los
prejuicios del sujeto.

Sin embargo, advertencias tan afiejas y repetidamente validadas no parecen estar
siempre a mano, a juzgar por la ingenua insolencia que nos asiste a profesores y
estudiantes cuando nos aferramos a convicciones cuya veracidad en ocasiones no
resiste, incluso, la prueba del sentido comdn. Una situacion de didlogo supone la

admision del valor que pueden tener otras perspectivas, de la posible
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complementariedad entre ellas, asi como de la capacidad de los interlocutores de
rebasar los limites de su propia experiencia.

La cuestion de la naturaleza y la validez del conocimiento, como objeto de la
proyeccion critica de la filosofia a lo largo de la historia, cobra una especial importancia
en la modernidad. Asi, a la altura de los siglos XVI y XVII, Francis Bacon centra su
atencion en el proceso de generacion del saber y, sobre todo, en las fuentes de este,
como criterios de definicion del status cientifico del mismo.

En su Novum Organum el barén de Verulam identifica el origen de las distorsiones
que suele experimentar el conocimiento en cuatro tipos de prejuicios. Dos de esos
vicios o propensiones de los sujetos del conocimiento nos interesan particularmente
ahora: los idola fori (idolos de la plaza) y los idola teatri (idolos del teatro). Los
primeros, refieren esos obstaculos del entendimiento que, segun Bacon, son la falta
de claridad y rigor en el uso del lenguaje. Segun él, los términos del lenguaje comun,
validos en el contexto del conocimiento ordinario, suelen filtrarse a la actividad
cientifica generando con ello contradicciones, malentendidos y errores; por eso era
tan necesario, pensaba Bacon, comprender la distincion entre los saberes cientifico y
ordinario, lo mismo que entre sus respectivos lenguajes. Los segundos, explican la
inclinaciéon del sujeto a asumir acriticamente las ideas tradicionales, adjudicandoles
una autoridad irrevocable. Ello, afirmaba el empirista inglés, entrafiaba el riesgo de
que criterios erroneos fueran adoptados como premisas en el proceso del
conocimiento.

¢ Somete el profesor constantemente a juicio critico las ‘voces autorizadas’ y sus
propias apreciaciones? ¢ Estimula a los estudiantes a hacer lo mismo? ¢Fomenta el
empleo del lenguaje especializado como condicién de rigor y de una comunicacion
efectiva en el analisis de los problemas?

La vocacion critica de la filosofia en materia de teoria del conocimiento se expresé
también en la antipoda de aquel empirismo, el racionalismo cartesiano, que tuvo en
su centro la consagracion de la duda como método. Para Descartes, la duda metédica,
en tanto perspectiva fundamental del sujeto, constituye el recurso mas fiable en la
aprehension critica de la experiencia sensible y en la superacion de las limitaciones
de la inteleccion humana. Allende las inconsecuencias del escepticismo de este
pensador del siglo XVII francés, el reconocimiento del lugar de la duda en el proceso

del conocimiento tiene un incuestionable valor para la comprension de la dinamica y
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del progreso de la ciencia y, particularmente, del interés que suscitaria el tema en el
ulterior desarrollo del pensamiento filoséfico.

Es importante considerar que el escepticismo en filosofia no es solo una contestacién
a aquellas posiciones que, segun esa perspectiva, sobrevaloran la capacidad del
sujeto para conocer la realidad, a la vez que desestiman la complejidad de esta; o sea,
su emergencia no solo deriva de la légica interna del pensamiento cientifico y
filosofico, también ha estado asociada a las crisis que experimentan las sociedades
por la agudizacién de sus contradicciones en el plano econémico, politico y moral. En
€s0s procesos, los ideales hasta entonces imperantes, ya sean de paz, orden, justicia,
bienestar, felicidad o progreso, lo mismo que las instituciones que los enarbolan —la
ciencia, la escuela, la Iglesia, los partidos, el Estado- suelen perder el crédito que
detentaban.

El desinterés de los estudiantes respecto a los contenidos de las asignaturas puede
deberse a la incidencia de factores de indole propiamente pedagdgica, pero también
puede ser una manifestacion de la crisis de credibilidad de la institucién educativa y
de los valores que ella promulga. La afectacion del dialogo entre maestros y alumnos
que se produce en el segundo caso es mas importante y, a la vez, de mas dificil
resolucion puesto que alude a una situacién que desborda a la institucién educativa.
Claro, ambos tipos de factores suelen actuar de forma conjunta. De cualquier manera,
la recuperacion de la funcién social y de la legitimidad de la escuela siempre
comportara una recomposicion de la relacion entre alumnos y maestros en el
escenario educativo, y ello hace pertinente —posible y necesaria- la reactivacion del
dialogo entre estos actores sociales.

¢No debe contribuir la educacién al desarrollo de la capacidad de problematizacién
de los ciudadanos? ¢ No son consustanciales al juicio critico de los sujetos la duda y
la especulacion? Con justicia ha dicho Ortega y Gasset: "Siempre que ensefies,
ensefia a la vez a dudar de lo que ensefies."??

Es que la duda siempre esta asociada a la incertidumbre que comporta el
conocimiento de fendmenos complejos. ¢ Por qué satanizar la duda, la incertidumbre
y la especulacion, en lugar de visibilizarlas y de aprovecharlas en el ejercicio de
problematizacion y en la procura de respuestas y soluciones satisfactorias?

“...Aprender a preguntar bien —dice Savater- es también aprender a desconfiar de las

%2 Ortega y Gasset, J. (1940). Ideas y creencias, Biblioteca de Grandes Pensadores. Editorial Gredos,
Madrid, 2012, p.5
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respuestas demasiado tajantes... quien no sea capaz de vivir en la incertidumbre —
enfatiza el fil6sofo espariol- hara bien en no ponerse nunca a pensar.”?

No se puede dialogar ignorando o silenciando las dudas de los interlocutores. No es
real la concertacion que se instituye mediante un didlogo que tampoco lo es. La
simulacién del didlogo solo podria velar y alimentar el diferendo.

¢,Cuan recurrente puede ser aquella situacion en que los estudiantes guardan silencio
cuando, al término de la clase, el maestro les pregunta si tienen alguna duda sobre la
materia recién tratada, y este asume —incluso lo declara con cierta ironia- que todo se
ha entendido, y se retira del aula? ¢Sera que las cuestiones estudiadas son
demasiado simples? ¢ Acaso no suscitan el interés de los estudiantes? ¢ Deben formar
parte del curriculo? ¢Radicara el problema en el método que emplea el maestro?
Seguramente se entreveran aqui el contenido y la forma del proceso ensefianza-
aprendizaje, pero lo mas importante a considerar es la relacién del mismo con la
realidad social que lo encuadra.

¢ Qué clase de relacion se estaria instituyendo entre los actores del proceso
formativo? ¢Qué valoracidén tendran los estudiantes de las materias, del proceso
formativo y de la institucion educativa misma? ¢Qué posicion ante la realidad social
estaria fomentando aquella en los futuros profesionales? ¢ Estaran estos en capacidad
y en disposicion de contribuir al desarrollo de la sociedad que los esta formando de
esa manera?

Como consta en la Declaracion Mundial sobre la Educacion Superior en el Siglo XXI,
emitida en 1998 por la UNESCO, “los sistemas de educacion superior deberian:
aumentar su capacidad para vivir en medio de la incertidumbre, para transformarse y
provocar el cambio, para atender las necesidades sociales y fomentar la solidaridad y
la igualdad; preservar y ejercer el rigor y la originalidad cientificos...”3*

En la Efeso de entre los siglos VI y V a.C., Heréclito acufi6 la perspectiva dialéctica,
argumentando la idea de la naturaleza compleja de la realidad, a la vez que del
conocimiento de ella. Por primera vez se entendia de una forma sisteméatica el caracter
diverso, mutable y contradictorio de todo cuanto es en el cosmos. Heraclito es el
precursor de la idea de que tal vision de la realidad comporta una postura flexible y

una mentalidad abierta del sujeto del conocimiento.

33 Savater, F. (1999). Las preguntas de la vida, Editorial Ariel, Barcelona, p. 84
34 UNESCO (1998). Declaracién Mundial de la Educacién Superior, Conferencia Mundial sobre la
Educacion Superior, Paris, p.1
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Las ideas erradas, que no faltan en la historia del pensamiento filoséfico, no hacen
mas que mostrar las limitaciones de la experiencia humana en los diferentes periodos;
ellas también constituyen una fuente de aprendizaje. Una concepcién tan portentosa
de la historia del hombre -del arte, de la religion, la moral, la politica, la ciencia y la
filosofia- como lo fue la filosofia hegeliana, agota su capacidad explicativa al proclamar
como la realizacion definitiva y culminante del Espiritu Absoluto al Estado y la cultura
prusianos del periodo de Federico Guillermo Ill. Ha sido esa traicion politicamente
pragmatica a la dialéctica la mas estrepitosa que haya conocido la historia de la
filosofia.

Si bien, la dialéctica se ha constituido en la perspectiva mas apropiada para la ciencia,
su aplicacion aun no esta exenta de inconsecuencias, las cuales pueden deberse a la
impronta no solo del conocimiento ordinario, sino también de los intereses de los
sujetos. Asi, en el proceso ensefianza-aprendizaje, la aplicacion de la dialéctica puede
verse limitada por su arreglo al punto de vista y a los intereses de una de las partes
implicadas, asi como por la determinacion de su pertinencia respecto a solo algunas
cuestiones, solo a veces, 0 solo en cierta medida. De semejante manejo de la
dialéctica suelen derivar, por supuesto, unos planteos insuficientemente fundados y
unas respuestas insatisfactorias que solapan el diferendo de los interlocutores y
simulan una concertacion que no podria ser sino fragil. Cuando se soslaya el juicio y
el interés de alguna de las partes de la relaciéon que suscita un asunto, la vision de
este dificilmente resulta integral y, por tanto, veraz.

Algunas interrogantes serian utiles para determinar si la relacion entre estudiantes y
profesores en el proceso formativo esta planteada desde un enfoque dialéctico:
¢Como se comporta la correlacion entre esos actores en la definicibn de las
posibilidades de problematizacion en la actividad docente e investigativa? ¢ Asume el
profesor el caracter contradictorio, diverso y mutable de la realidad y del conocimiento
de esta? ¢ Concibe el proceso ensefianza-aprendizaje y se plantea una relacion con
sus estudiantes a partir de esa concepcion? ¢ Constituye la integracion de saberes un
presupuesto epistemologico del proceso formativo? ¢Considera el profesor la
contestacion de los estudiantes como una posibilidad de enriquecer y recontextualizar
(actualizar) su percepcién de las cuestiones que trata en clases?

La concepcion hegeliana de la dialéctica se ve limitada también por el idealismo que
comporta. Para Marx, la critica al idealismo no es un mero ejercicio intelectual; a él le

preocupaban las implicaciones de aquel en la comprension de la historia y de los
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problemas concretos de la economia y la politica de su tiempo. Para Marx, la filosofia
tiene el encargo de explicar las condiciones mas generales del cambio historico. La
transformacién revolucionaria de la sociedad capitalista requeria, segun él, la
transformacion revolucionaria del pensamiento.

Por supuesto, el idealismo ha subsistido de una forma clara o velada, consciente o
inconsciente y mas 0 menos consecuente, en la apreciacion que el hombre de hoy
suele tener sobre los mas distintos fenbmenos. Veamos como puede manifestarse
esa postura filosofica en la relacion entre los actores del proceso ensefianza-
aprendizaje.

El sistema educativo es, como afirma Althusser®®, el aparato ideolégico mas
importante, dado el caracter especializado, sistematico y sostenido de su participacion
en la reproduccion de las relaciones sociales. Y lo es comportando como relacion
principal la que entablan unos actores que se distinguen por su posicion y funcion
social como educadores y educandos. El discurso curricular de una institucion
educativa, que es el emitido principalmente por el claustro de esta a través del proceso
formativo, incurre en idealismo cuando, desde una postura conservadora y acritica,
niega las contradicciones y anomalias de la realidad social generando una imagen
distorsionada de ella o, o que es lo mismo, sustituyendo esa realidad por otra, que no
admite problematizacién ni cuestionamiento. Asi se produce una contradiccién entre
la realidad (lo que es) y la idea de ella que, en una suerte de fetichizacion escolastica,
sanciona el discurso institucional.

¢, Como se entreveran el conocimiento y las creencias en el discurso curricular?
¢, Cuanto catecismo puede asistir al proceso de ensefianza-aprendizaje? ¢Cuan
fundadas son las convicciones de los estudiantes y los profesores? ¢ Esta habilitado
el ejercicio de la critica respecto a lo establecido como “el deber ser’? ;Coémo se
define esa entidad?

Vicios asociados a ese idealismo son el consignismo, el voluntarismo y la demagogia
que tanto afectan la credibilidad de profesores y directivos de la institucion educativa
y, por tanto, su comunicacion con los estudiantes. Si bien, en determinadas
circunstancias estos también pueden reproducir esas practicas, su posicion es mas
tendente al cambio, por tanto, alternativa y contestataria respecto a la de sus maestros

y mayores. Se sabe que estos ultimos suelen etiquetar como “problematicos” y

35 Althusser, L. (2003). Ideologia y aparatos ideoldgicos del Estado, Editorial Nueva Vision, Buenos
Aires.

148



Didlogo Pedagdgico: Perspectivas de Educadores de Iberoamérica -David Auris -Loreto Cantillana -Sandra Arritola

“conflictivos”, inmaduros o “rebeldes sin causa”, a aquellos estudiantes que “se
marcan” por su posicion critica, ya sea del contexto social o de la institucion educativa
misma. Definitivamente, es idealista la idea aqui subyacente de que problematizar es
crear problemas, y de que los problemas no existen si no se habla de ellos. ¢No es
potencialmente constructiva la contestacion de los estudiantes? ¢ A quién favoreceria
la alienacion de estos? ¢ Seria sostenible ese provecho?

Que el estudiante no tenga una propuesta alternativa al estado de cosas que enjuicia
y que su desafecto carezca a veces de claridad y coherencia, es menos importante
que el hecho de que se haya debilitado la influencia de la institucién educativa. Habria
que preguntarse cOmo se gestd esa situacion y coémo podria ser superada.
Considérese la afirmacion de Marx de que “el propio educador necesita ser
educado.”®

Asi lo entiende Ortega y Gasset: “...en la organizacion de la ensefianza superior, en
la construccion de la Universidad, hay que partir del estudiante, no del saber ni del
profesor. La Universidad tiene que ser la proyeccion institucional del estudiante...”?’
Como suele afirmarse, el futuro de una sociedad sera el que construyan sus
generaciones mas jovenes, pero estas no podrian concebirlo sino en el contexto de la
relacion con sus mayores. Del caracter de esa relacion dependera la medida en que
la idea del futuro afirme o niegue la realidad que la generd. ¢Puede no haber
contradicciones, anomalias e insatisfacciones en una sociedad? ¢ Podrian ellas ser
superadas sin ser atendidas? ¢ Podrian ser atendidas si se niega su existencia? ¢, Sera
posible la superacion de los problemas sociales, en general, y de la educacion en
particular, sin la concurrencia de las preocupaciones y los intereses de los distintos
actores del sistema educativo?

La dialéctica materialista, perspectiva filosofica que esta en la base de la concepcion
del mundo y de la historia fundada por Marx y Engels, mantiene su capacidad
explicativa respecto a problemas esenciales, no solo del capitalismo sino también de
la edificacion del socialismo en la actualidad. EI marxismo es una concepcion
revolucionaria en el plano no solo de la teoria, sino también de la practica; es no solo

la explicacidon mas coherente de la esencia y la dinamica del capitalismo, sino ademas

36 Segmento de la tercera Tesis sobre Feuerbach. En C. Marx/F. Engels: O.E. en 3 Tomos, Tomo |,
pagina 7, Moscu: Progreso, 1981.

37 Ortega y Gasset, J. (2005). Mision de la universidad, Obras completas en 10 volimenes, vol. IV,
Editorial Taurus, Madrid.
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la concepcion mejor fundada de una sociedad alternativa a aquella. La revolucion
socialista no se realizaria con la expropiacion de los capitalistas y el establecimiento
de un nuevo Derecho; es necesaria una transformacion progresiva del caracter de la
relacion entre los hombres en todos los ambitos de la sociedad, que se expresara en
la creacion de una nueva institucionalidad.

En principio, la educacién puede ser tan democratica como lo sea la sociedad en la
gue se encuadra, pero también es cierto que en su seno puede incubarse el
desbordamiento de las posibilidades de realizacion de la democracia, a partir; claro,
del registro que los actores del sistema educativo pueden hacer de las
contradicciones, exigencias y tendencias de la sociedad. Los organismos
internacionales han estado demandando cada vez con mas fuerza de las instituciones
educativas, particularmente del nivel terciario, la asuncién de una postura proactiva
ante los complejos problemas del mundo de hoy. Hoy se requiere de la universidad el
liderazgo en la agencia del cambio que necesitan las sociedades y que pasa
necesariamente por la ampliacién y la consolidacion de la democracia.

La Declaracion de la Conferencia Regional de Educacion Superior en América Latina
y el Caribe, efectuada en el 2008 en Colombia, plantea que, “...si bien se ha avanzado
hacia una sociedad que busca cambios y referentes democraticos y sustentables, aun
faltan transformaciones profundas en los ejes que dinamizaran el desarrollo de la
region, entre los cuales, uno de los mas importantes, es la educacion y en particular
la Educacién Superior.”38

Un decenio antes, la Declaraciéon Mundial sobre la Educacion Superior en el Siglo XXI
denotaba como Misiones de la educacién superior, entre otras, las siguientes:
“...inculcar en los jovenes los valores en que reposa la ciudadania democratica...
proporcionando perspectivas criticas y objetivas, a fin de propiciar el debate sobre las
opciones estratégicas y el fortalecimiento de enfoques humanistas...

“...reforzar sus funciones criticas y progresistas mediante un analisis constante de las
nuevas tendencias sociales, econdémicas, culturales y politicas, desempefiando de esa

manera funciones de centro de prevision, alerta y prevencion...”3®

38 ANUIES (2008). Declaracion de la Conferencia Regional de Educacion Superior (CRESALC),
efectuada entre los dias 4 y 6 de junio de 2008, en Cartagena de Indias, Colombia, p. 2

39 UNESCO (1998). Declaracion Mundial de la Educacién Superior, Conferencia Mundial sobre la
Educacion Superior, Paris, 1998, p.1
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Diversos y no pocos son los obstaculos que enfrenta la realizacion del socialismo en
nuestro pais, y muchas, las potencialidades del mismo que no han sido activadas,
sobre todo en materia de participacion ciudadana en la concepcién y el control de los
procesos que tienen lugar en los distintos ambitos de la sociedad. La universidad
cubana debe y puede generar las dindAmicas necesarias para la superacion de esa
situacion, pero esto supondria que ella es capaz de transformar la suya propia; o sea,
gue puede democratizarse a su interior, en términos de consolidacion del dialogo entre
los actores de sus procesos sustantivos y de la participacion concertada de estos en
la gestidn institucional.

¢, Cuanto puede aportar la perspectiva marxista al analisis de la relacion entre la
educacién superior y la sociedad? ¢Qué influjo tiene la dialéctica materialista en la
dinamica del proceso ensefianza-aprendizaje y en la investigacion universitaria, en

términos de proyeccion problematizadora y transformadora de la realidad?

Conclusiones

Incluso, el discurso pesimista del filésofo que pondera el absurdo, la irracionalidad y
el nihilismo, es expresivo de la preocupacion por la comunicacion y el entendimiento
entre los hombres. La angustia de ese fildsofo es una que comparte con el prgjimo. Y
esa convivencia hace posible (y necesario) el didlogo entre ellos, que cobra una forma
particular —un tono de universalidad- en el discurso filosofico.

Este trabajo ha expuesto la indole conflictual del posicionamiento de los sujetos del
proceso ensefianza-aprendizaje, a la vez que argumentado la contribucion que puede
hacer la filosofia a la comprension de la dinamica del mismo y, consecuentemente, a
la activacion de las potencialidades del didlogo en el escenario educativo del nivel
superior, atendiendo a las exigencias actuales de la sociedad cubana. La universidad
tiene mucho que aportar en la conversion del dialogo en una practica permanente y
generalizada, en un recurso del perfeccionamiento de nuestro socialismo, en el

soporte de la unidad de los cubanos.
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APRENDIZAJE BASADO EN EL DIALOGO INTERACTIVO VIVENCIAL (ABDIV)

David Auris Villegas, Peru
Universdad privada San Juan Bautista

Resumen

El aprendizaje es el fin de la educacion, su cobertura implica un conjunto de
mecanismos pedagodgicos que favorezcan el entendimiento de manera didactica,
homogénea y sistematica. El actual contexto educativo, sin embargo, muestra un
proceso de aprendizaje lento sobre todo en los paises en vias de desarrollo. Esta
dificultad del aprendizaje se relaciona con el tradicionalismo educativo que imposibilita
al estudiante innovar y autoformarse civicamente. Ante tal paradigma, se postula al
didlogo interactivo-vivencial como un método pedagogico no solo para los niveles
basicos de educacién, sino también, para los superiores en un intento por
democratizar y flexibilizar la educacién hacia un aprendizaje significativo vinculado

con la sociedad y con caracteristica humanista.

Palabras clave: Aprendizaje, dialogo, vivencial, interactividad, estudiantes,

educacion, docencia

Introduccion

La ensefianza como punta de lanza de la didactica, es un proceso pedagdgico
dialéctico y cognitivo donde docentes y estudiantes deben aprender
significativamente durante una sesion de clases. Esta nueva concepcion de
educaciéon implica novedosos desafios para el quehacer pedagogico, asi se entiende
ahora principalmente en los paises occidentales y norteamericanos, donde se trazan
métodos como el aula invertida para permitir dar otra prestancia a la educacion. Lo
gue buscan los paises de las regiones en mencion es crecer de manera integra entre
tecnologia y sociedad, por tanto, visualizan al dialogo como método para encargarse
de las complejidades précticas y teoricas que imposibilitan el real cambio educativo;
el dialogo es pues sinbnimo de urgencia epistémica que se encuentra claramente

valorizado en esta parte del mundo (Rubio y Gomez, 2021).
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Latinoamérica por su parte, sigue manteniendo estructuras tradicionales que
condicionan la ensefianza y la sitian en el adoctrinamiento estudiantil; de esto habla
Freire cuando refiere que histéricamente, se niega para esta parte del mundo otro tipo
de ensefianza-aprendizaje, donde prime el didlogo para situar a la pedagogia en un
proceso didactico-reflexivo, para el caso de Brasil, por ejemplo, no ha existido un
didlogo entre las clases sociales dominantes y dominadas, en esa medida, las
segundas se han limitado a obedecer, incapacitando de esta manera el auto

reconocimiento y valoracion (Freire, 1997). Por tanto, lo que se busca es que

No exista un modelo Unico de este nuevo paradigma educativo que surta efecto
en todas partes (...) La tarea de los educadores consiste en aplicar estos
principios de forma creativa en sus propias comunidades, con el fin de
descubrir lo que funciona mejor en su propio aqui y ahora (Robinson, 2010, p.
9).

Este contexto invita, principalmente a los docentes, a formar nuevas rutas de
aprendizaje. Asi se postula como renovada via educativa para el aprendizaje el
modelo ABDIV (Aprendizaje Basado en el Dialogo Interactivo Vivencial) el cual tiene
como fin democratizar la educacion y llegar verdaderamente a un aprendizaje
significativo, es decir, apartarse de la opcibn memoristica e individualista en el que se

encuentra hoy el sistema educativo.

Desarrollo

Uno de los aspectos mas discutidos de la tradicionalidad educativa es el método de
la exposicion académica*® como medio de aprendizaje, aqui lo que se vislumbra es a
un estudiante sujeto a la memoria para poder disertar una parte de su tema que
finalmente olvidara y no le permitira reflexionar al respecto. Este es un aprendizaje
sin sentido y vertical, sin conversacion e interaccion continua, es pues una ilusion de

la ensefanza.

40 Disertacion del estudiante en frente de la clase sobre un tema aprendido, mayormente, de manera
memoristica.
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De este modo, es importante considerar que, de todos los modelos cientificos
sociales, lo que se mide finalmente es la eficacia; para el caso educativo, este
resultado no es cuestidon de dias o par de afos, implica un largo proceso durante la
maduracion del estudiante hasta su vida civica, es decir, cuando este termine la
educacion basica e incluso la universidad. Asi, el aprendizaje finalmente es un
resultado progresivo e inacabable a largo plazo donde lo que verdaderamente importa

son las acciones cualitativas emprendidas y desarrolladas por los individuos.

Asi entra el didlogo y la interaccion para darle un verdadero significado a la educacién
del futuro, entendiendo que estas relaciones humanas favorecen el proceso
pedagdgico; asi lo entiende Goleman (1998): “las competencias no aparecen aisladas
sino en grupos. Y el hecho es que, para que una persona alcance una actuacion
descollante, no basta con que destaque en uno de esos grupos sino que debe hacerlo
en varios alavez” (p. 47). Por tanto, es el contacto con los demas y la correcta relacion
social la que debe primar en el proceso de ensefianza-aprendizaje, vale decir, la

interaccion a través del dialogo vivencial de los propios estudiantes.

Para Zubiria (2004), la practicidad de la sesion de aprendizaje deberia iniciar con las
experiencias y vivencias concretas de los estudiantes, lo cual supone una pedagogia
de proximidad y facilidad de aprender. Asi se define entonces el modelo ABDIV, como
un método educativo cercano, mdultiple, didactico y democréatico, donde las
experiencias y vivencias particulares son tomadas en un dialogo académico de
reflexion y debate. No obstante, Swartz (2008) aclara que, para que los estudiantes
mantengan un dialogo activo es necesario que estos aprendan primero a escuchar
bajo la l6gica de empatia y comprension; pero también, como establece Socrates
(2021), es preciso “entenderse a uno mismo [puesto que esto] es el inicio del
conocimiento”. Este es un punto fundamental para el modelo propuesto, por tanto,
este tipo de educacion no solo esta sujeto a un nivel educativo en especifico, sino a
todos como partes complementarias con el fin de lograr una progresion estudiantil
constante. Asimismo, para la accion docente y su retroalimentacion necesaria en el
desarrollo del aprendizaje, se debe considerar que toda retroalimentacion es
finalmente la intensificacion de un dialogo horizontal e individual entre docente y

estudiante que favorece la reflexion critica de manera constrictiva (Espinoza, 2021).
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Bajo estos parametros, el aprendizaje basado en el ABDIV se perfila como una accién
pedagogica que desarrolla la creatividad, solidaridad, pensamiento critico,
compromiso social, el trabajo colaborativo, la socializacibn constante, la
interculturalidad y la empatia. Por tanto, su aplicacion en las aulas implica un desafio
educativo para el docente quien, segun Lépez (2021), debe ser capaz de articular
todo aprendizaje vivencial para fortalecer las anteriores caracteristicas desde un
proceso autonémico, promoviendo asi también el desarrollo de multiples habilidades

como el trabajo grupal.

En términos practicos, su aplicabilidad en el ambito escolar podria estar mas ligado
por ejemplo con el proceso de la lectura, el cual “les permite ver el mundo desde el
punto de vista de otras personas, otras situaciones, otros paises y otras épocas
histéricas. Asi aprenden a verse a si mismos con mas objetividad, algo fundamental
para la convivencia democratica” (Inger, 2006, p. 58). Por su parte, para el campo
universitario, este método del didlogo interactivo-vivencial debe hallar mayores
soportes cientificos que implique innovacion a través de la tecnologia, asi lo hace
saber Ramirez (2022), puesto que la diversidad tecnolédgica posibilita, segun su
entender, mayores facilidades de aprendizaje y procesos pedagogicos como el
almacenamiento de las clases de manera indefinida, medios didacticos y demas

factores contribuyentes desde el aspecto virtual.

En este sentido, las instituciones enfrentan el desafio de readaptacién a los nuevos
paradigmas educativos con perfiles humanisticos, en palabras de Paymal (2008), se
requiere una educacion flexible y agil a la adaptabilidad digital, involucrando
competencias y capacidades en favor de la sociedad y su bienestar generalizado.
Este proceso se convierte en una interactividad educativa que genera, segun
Quezada y Salinas (2021), mecanismos educativos de reflexion, principalmente para
los estudiantes, quienes se ven mas involucrados con la tecnologia y su interaccion

social.

Ahora bien, esta interactividad vivencial del didlogo no solo esta sujeto al campo de
la realidad natural del hombre, con la incursion de la tecnologia a nuestras vidas,
estas nuevas caracteristicas educativas también pueden aplicarse y mudarse al

espacio digital. Para esto, Tipan (2021) ha creado el Portafolio Digital Sincrénico el

156



Didlogo Pedagdgico: Perspectivas de Educadores de Iberoamérica -David Auris -Loreto Cantillana -Sandra Arritola

cual “permite que los estudiantes se mantengan atentos a su esfuerzo de aprendizaje;
sus logros son observados y descritos por ellos mismos de forma inmediata y al
mismo tiempo, el portafolio permite identificar las necesidades de retroalimentacion

alrededor de una problemética” (Tipan, 2021, p. 88).

Otro de los soportes que da este tipo de modelo educativo es la inclusion desde la
lengua. No hay un correcto didlogo e intercambio de experiencias si existe una
comunicacién interrumpida, por eso el ABDIV plantea el bilingiismo como
reforzamiento pedagodgico. Ahora bien, si se quiere avanzar en este aspecto, es
necesario, como plantea Fuentes et al. (2021), el andlisis cultural para implantar
correctas politicas educativas con sentido integracionista, de esta comprension

depende el funcionamiento académico y su paso a la democratizacion.

Conclusion y recomendaciones

Claramente, el modelo ABDIV va mas alla del campo propiamente académico, su
interés es social-humanistico, por tanto, presenta un caracter democratico y solidario
en la escucha a los demas. Para Rivas (2021), se entiende como una pedagogia
dindmica, reflexiva, productiva y vivencial, que posibilita a toda persona la certeza de

sus decisiones, por tanto, una significativa autoconfianza y autoestima.

Se recomienda entonces ver a esta propuesta educativa como una alternativa mas
para solucionar los problemas pedagoégicos trabados en la tradicionalidad,
verticalidad y el memorismo que dificultan la reconfiguracién de la sociedad hacia un
civismo cooperativo y solidario. EI ABDIV plantea el reconocimiento y aceptacion de
los demas a través del dialogo y el intercambio de experiencias en el mismo entorno
del aula, su valor mas que lo puramente académico se encuentra relacionado con el

buen vivir y la democracia.
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EL SILENCIO EN LA EDUCACION: CRISIS EN LOS TIEMPOS DIGITALES

Sandra Arritola Fernandez, Cuba
Orcid:0000-0003-1184-2417

“Cada palabra tiene consecuencias, cada silencio también”

El Principito

El silencio es un término al que se le han atribuido muchos beneficios y también
desventajas en diferentes contextos. Hoy, se hace referencia, en este articulo, al
silencio en la educacion como crisis en los tiempos digitales. A medida que se
desarrolla la tecnologia, aumenta la distancia en las relaciones interpersonales de los
estudiantes, y del propio estudiante con el maestro. Y, aunque este es uno de los

problemas actuales, no es el que deseo tratar en este momento.

Me pregunto, por qué se callan las escuelas ante la necesidad de la transformacién
de la educacion para lograr un mundo de desarrollo sostenible (CEPAL, 2022). ¢ Por
gué hay fallas en el liderazgo ético de los profesores? ¢ Por qué no aprenden nuestros
estudiantes los valores humanos y solo piensan en las riquezas materiales? ¢ Por qué
en las escuelas no se alzan las voces ante los delitos estudiantiles y la agresividad
escolar, la violencia de género, y los crimenes de odio racial? Asi como “cada palabra

tiene sus consecuencias, cada silencio también”.

Invito a los maestros a que aprecien el valor de las palabras, hagan afirmaciones
positivas a sus estudiantes y se interesen en conocer sus emociones en las diferentes
dimensiones de su vida. Los maestros deben tener en cuenta el valor resiliente de
sus alumnos, observar los sintomas que le pueden generar el estrés y establecer una
comunicacion directa y efectiva. El silencio de los maestros y de las escuelas no
puede servir de bandera a las crisis actuales. EI maestro puede aplicar las
herramientas de Programacién Neurolinglistica para que los estudiantes no se

ahoguen en un vaso de agua.

Para acallar el silencio considero que se pueden hacer diferentes acciones:
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e Los estudiantes deben aprovechar el tiempo en la escuela, disfrutar del
aprendizaje como si fuera el mejor de sus dias, de esta manera, su cerebro en
conexion con sus emociones le hara recordar el conocimiento recibido y no
habra cabida para el silencio.

e Las politicas educativas deben encaminarse a que cuando se hable de
escuela, se hable de hogar, se hable de plenitud, de derechos y deberes, se
hable de dignidad, amor y respeto.

e Crear nuevos instrumentos para la educacion. Las escuelas deben convertirse
en talleres creativos en los que se combinen conocimientos, habilidades,
capacidades y valores.

e No juzgar a los estudiantes cuando no aprenden o sepan hacer una
determinada actividad. El maestro debe preguntarse: ¢ Qué me ha faltado por
hacer que no he logrado el objetivo de la clase? Quizas sabiendo la respuesta
de esta pregunta, el estudiante puede hacer uso de la palabra.

e El maestro debe ser un lider educativo que genere confianza e inspiracién en
los estudiantes, porque €l es el facilitador de lo que aprenden sus estudiantes,
esclavo de lo que no saben y del silencio que otorgan.

e Crear vinculos entre la escuela y la familia para que cada estudiante llegue a
conocer la forma en que funciona su cerebro, pueda estructurar
adecuadamente su plasticidad cerebral de manera que se activen las
conexiones ante el proceso de enseflanza aprendizaje desarrollen su
inteligencia emocional, y su maximo potencial de aprendizaje.

e Hacer que la educacién rompa las cadenas de la violacion de los derechos
humanos, acabe con la ignorancia, las crisis de silencio y prepare a los lideres
para que cumplan su rol social y desarrollen el pais.

Resumiendo:

La educacion cumple muchas funciones sociales, la instruccién la complementa
para mantener el orden social. Si un maestro duda de lo que ensefia, esa duda se
convierte en silencio, la transmite al estudiante ya sea por palabras o por su
lenguaje corporal y contribuye a crecer el silencio en la educacion, a que haya una

crisis que sera alimentada por los medios digitales.
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COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS EN DOCENTES DE PRIMARIA, UNA
REVISION SISTEMATICA
Teresa Elodia Aroca Flores, Peru

Danitza Karina Robledo Gutiérrez, Peru
Nolberto Leyva Aguilar, Peru

Resumen

Las competencias investigativas son fundamental para que los estudiantes pueden
desarrollar un amplio pensamiento critico y retrospectivo hacia temas desconocidos,
sobre todo brinda conocimiento que es la base para eliminar la ignorancia. Por ello es
importante sembrar el interés por las competencias investigativas en los estudiantes
desde temprana edad. EI objetivo de este articulo de revisidbn sistematica es
recolectar articulos publicados entre 2010 y 2021 en Scopus, Scielo, Google
Academic, ProQuest y PsycArticulos. Relacionados a Las competencias
investigativas en docentes de primaria y describir la relacion entre ellos, su
metodologia y resultados. La metodologia aplicada es la Revision sistematica de las
publicaciones sobre Las competencias investigativas en docentes de primaria. Las
revisiones se evaluaran mediante la herramienta verificacion del programa de
habilidades de evaluacion critica (CASP). Como resultados tenemos que se evaluaron
5 articulos, estos se sometieron a una calificacion mediante la herramienta
verificaciéon del programa de habilidades de evaluacion critica (CASP). Se concluyo
gue las competencias investigativas en maestros de primaria estan avanzando a paso
lento, esto principalmente por la falta de incentivos y motivacion hacia los maestros.

Por la parte de ellos el desinterés y conformismo.

Palabras claves: 1. Revisidn sistematica 2. Competencias investigativas 3. Docentes

de primaria.

Antes de cualquier otra cosa, la preparacién es la llave del éxito

Alexander Graham Bell

‘/Competencias investigativas en docentes de primaria, una revision
sistematica.
Un docente siempre debe estar a la vanguardia del conocimiento para que

pueda contrastar, evaluar y confirmar los hechos que ocurren en nuestro
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entorno, no le quites la curiosidad a tus estudiantes, si no potencia desde sus
primeros pasos.
En el ambiente en que interactuamos dia a dia, las expectativas hacia los profesores
son muy altas, por ello se tiene que incentivar las competencias investigativas en ellos
ya que, son los mediadores del aprendizaje de los estudiantes y un factor muy

importante en su desarrollo intelectual.

Los docentes deben evidenciar tener un perfil investigativo alto que permita en todo
momento guiar a los estudiantes a desarrollar su curiosidad innata sobre la
investigacion. Pero por lo contrario se observa que los educadores de primaria de una
institucion educativa se han quedado estancados en un modelo antiguo de
aprendizaje que no les permite poder seguir expandiendo sus conocimientos ya que
no han logrado desarrollar y consolidar una alta competencia investigativa y esta a su
vez es un impedimento que no le permite adquiere nuevas estrategias para poder
reflejar en la forma de ensefianza hacia sus estudiantes, esto se puede constatar en
estos ultimos afios en las investigaciones realizadas ya que, hay muy pocos articulos
gue traten sobre programas y competencias investigativas, por ello se realizé un
analisis sistematico en las competencias investigativas en docentes de primaria, el
presente articulo pretende centrarse en la revision sistematica y evaluacion de
publicaciones realizadas en programas y mejoras de las competencias investigativas

COMO en este caso.

MATERIALES Y METODO

El disefio de revision se orientd a contrastar y a observar las mejoras en cuanto a las

competencias investigativas en docentes de primaria.

Para ello se desarrollé un primer filtro donde se realiz6 una busqueda general de
todas las publicaciones desde el afio 2010 hasta el afio 2021 en espafiol, inglés y

portugués sobre competencias investigativas en docentes de primaria.

En el segundo filtro se realiz6 la revision sistematica mas especifica sobre todas las
publicaciones recolectadas de los estudios secundarios, estudios primarios, informes

instituciones y otras referencias.
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Primer filtro: Estrategia de busqueda, recoleccion y revision general

Aqui se desarroll6 una busqueda en revistas digitales como Scopus, Scielo, Google
Academic, ProQuest y PsycArticulos desde enero del 2010 hasta diciembre del 2021.
Los términos para la busqueda incluyeron “las competencias investigativas,
“‘competencias investigativas en docente” y “competencias investigativas en docente
de primaria” a fin de poder cubrir la mayor cantidad de articulos relacionados a mi
tema. Después se realizaron las respectivas lecturas de los titulos y resumenes para
dar pas6 a eliminar los articulos que se repetian y los que no lograron coincidir con el

objetivo de la revision sistematica.
Figura 1

Busqueda general

121 rESU|tadOS dE documentos Seleccione el rango de afios para analizar: 2010 a 0
Ao Documeniost  Documents by year
5
201 9
2020 0 0
2019 14
*"é 15
1]
2018 10 £
3
9]
g0

017 11
2016 Vi

2015 15

2014 5 000 201 20012 203 204 2005 2016 2007 2008 2009 2020 2021

Segundo filtro: Revision sistemética de los estudios secundarios recolectados

En un segundo filtrado se agregaron estudios realizados de forma manual para que
al final se seleccione los estudios primarios y secundarios para su respectivo analisis.

Después de realizar la investigacion se encontraron 17 documentos secundarios de
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los cuales se recaudaron los siguientes datos: Los objetivos de estudio, dimensiones
de competencias investigativas, la metodologia y los resultados de estudio. Para ello
se decidio aplicar la herramienta verificacion del programa de habilidades de
evaluacion critica (CASP), mediante dicha herramienta se pretende evaluar los
resultados, la validez y su relevancia para la practica de los articulos seleccionados
para la revision sistematica. Para la evaluacion mediante la herramienta CASP se
utilizé 10 items, teniendo como resultado puntuaciones maximas de 10 puntos. Dicha
puntuacion de las revisiones se realizd segun la lista de verificacion CASP (Baja: 0-3,
Media: 4-6 y Alta: 7-10)

Figura 2
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Figura 3

Andlisis de articulos en Scopus
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RESULTADOS
Primer filtro: Revisién general

En la primera estrategia de busqueda empleada se pudo identificar un total de 17 027
referencias, las cuales fueron sometidas a distintos criterios respecto al objetivo de la
revision sistematica, de los cuales obtuvimos 27 articulos. Por ultimo, se consideré
gue el total de estudios seleccionados fue de 5 articulos. La cantidad abordada de
estudios seccionados es tan baja por que la mayoria de articulos sobre competencias

investigativas estan relacionadas a salud y las de educacion son muy escasas.

Segundo filtro: Revision sisteméatica de los estudios secundarios

171



Didlogo Pedagdgico: Perspectivas de Educadores de Iberoamérica -David Auris -Loreto Cantillana -Sandra Arritola

1. Caracteristica de los estudios:

De los 5 articulos seleccionados al final, 1 pertenece a una revision sistematica
sobre las competencias investigativas, mientras que 4 son no sistematicas. Los
5 estudios seleccionados tenian relacion con las competencias investigativas
en los docentes y su desarrollo. El primer Velandia Mesa, Serrano Pastor, and
Martinez Segura ( 2019) estudio abordado esta enfocado hacia la formacion
para la investigacion educativa en Bogota, Colombia. El segundo estudio esta
orientado analizar las condiciones y desafios para el desarrollo de
competencias investigativas de honduras. El tercer estudio es exploratorio
Anon ( 2019) y trata sobre las competencias investigativas en futuros
profesores de primaria de México. Estrada Araoz et al. (2021) El cuarto estudio
fue dirigido hacia la actitud de la investigacion cientifica en estudiantes
peruanos de educacion superior en el departamento de Madre de Dios, Peru.
Por dltimo, tenemos la revisidon sistematica acerca de las competencias

investigativas en primera infancia en Bogota, Colombia.

Entorno geografico y poblacional de los estudios.

Respecto al entorno geografico de los 5 estudios seleccionados, el 60% de
estos perteneces a Latino América, siendo 2 de ellos de la cuidad de Bogota
en Colombiay 1 de Madre de dios en Peru. El 20% pertenece a centro América,
perteneciendo al pais de Honduras. el otro 20% pertenece a Norte Ameérica,
perteneciente al pais de México.

Calidad metodoldgica de los estudios

Como Cabello Lépez ( 2015) se decidid aplicar la herramienta de verificacion
del programa de habilidades de evaluacion critica (CASP), mediante dicha
herramienta se pretende evaluar los resultados, la validez y su relevancia de
la practica de los articulos seleccionados para la revision sistematica. Para la
evaluacion se utilizé 10 items que seran puntuados segun la lista de
verificacion (Baja: 0-3, Media: 4-6 y Alta: 7-10). (tabla 1). Se logro agrupar los
estudios segun su tipo de revision, obtenido que los 5 estudios seleccionados

tienen una puntuacion alta.

172



Didlogo Pedagdgico: Perspectivas de Educadores de Iberoamérica -David Auris -Loreto Cantillana -Sandra Arritola

Como se puede evidenciar en la (tabla 1), todos los estudios seleccionados

tuvieron una alta calificacion, por lo tanto, se opt6 por incluirlos directamente

en la revision sistematica por la calidad y efectividad de sus resultados.

Tabla 1

Evaluacion de la calidad de las revisiones

Calidad metodoldgica Revisiones Revisiones no
(CASP) sistematicas sistematicas
Alta (7-10) Roncancio Parra ( Delgado and Estrada (
2012) 2022)
Education ( 2020)
Casimiro Urcos et al
(2021)
Véliz and Torres (
2019)
Velandia Mesa,
Serrano Pastor, and
Martinez  Segura (
2019)
Media (4-6)
Baja (1-3)

CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos en la revision sistematica indican que el desarrollo de

las competencias investigativas en los maestros avanza a un ritmo muy

desacelerado, dicha condicion genera por efecto que la incentivacion de la

investigacion en los estudiantes de primaria sea casi nula. Por otro lado, la

cantidad de articulos sobre las competencias investigativas en maestros es

muy escasa ya que la mayoria de estos estan enfocados a la medicina y otras

ciencias.
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Para la revision sistematica se decidio aplicar la herramienta de verificacion del
programa de habilidades de evaluacion critica (CASP). Por el cual se evalu6 a
los articulos seleccionados mediante una lista de verificacion de 10 items con
una puntuacion total de 10 puntos. Los intervalos de calificacion fueron (Baja:
0-3, Media: 4-6 y Alta: 7-10). (tabla 2).

Por dltimo, se hace un llamado e invitacion para el desarrollo de nuevas
Revisiones sistematicas enfocadas a la educaciébn, ya que se noto
evidentemente una escasez de dichos articulos que dificulta la recoleccion de

informacion.
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LA PEDAGOGIA DE LA DIGNIDAD CON EQUIDAD E IGUALDAD UNA
EXPERIENCIA EDUCATIVA DESDE Y CON LAS COMUNIDADES

Céandido Josué Flores Contrera*! Honduras
Universidad Nacional Autbnoma de Honduras

Resumen:

La pedagogia de la Dignidad es una construccion colectiva y plantea la
necesidad de impulsar una educacion pensada desde las comunidades, para lograr
la dignificacion de estas, desde esa vision surge la imperante necesidad de formar
autores y no solamente actores, para construir alternativas de desarrollo que permitan
reducir las grandes inequidades y desigualdades que enfrentamos en uno de los
territorios mas ricos en biodiversidad, pero azotados por un modelo que esta poniendo

en riesgo la vida.

En Honduras se aplica el modelo extractivista, este impulsa una educacién
tradicional-colonial, generando segun datos del Banco Mundial, que muchas veces
pueden aumentar en la realidad; un 48% de la poblacion por debajo de la linea de la
pobreza, el tercer pais mas pobre, este contexto genera una gran brecha para el
acceso a los recursos para lograr una vida digna. Creemos firmemente que, ante este
panorama, la educacion debe estar organizada para la recuperacion de la dignidad.
Mientras en un territorio existan desigualdades e inequidades no se podra hablar de
dignidad.

En el presente articulo, encontraran una propuesta pedagogica centrada en la
recuperacion de la Dignidad con equidad e igualdad (PEDEI), misma se nutre de
planteamientos del desarrollo a escala humana, que establece nueve necesidades
elementales, si una persona logra cubrir estas necesidades logra la dignificacion;
pero para ello es necesario la participacion comunitaria y una educacioén coherente
con esta visién, que desarrolle pensamiento critico para contribuir al buen vivir y buen

convivir.

4! Licenciado en Pedagogia y Ciencias de la Educaciéon, Master en Educacion con Especialidad en TIC
en educacion, Master en Educacién Superior con Especialidad en Formacion del Profesorado.
Actualmente Coordinador Regional de la Unidad de Recursos de Informaciéon de la Universidad
Nacional Autonoma de Honduras
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Palabras Claves: Dignidad, Desarrollo, Pedagogia de la Dignidad, equidad e

Igualdad.

1. El encuentro con la dignidad es reconocer nuestra realidad; para
comprenderlay juntos transformarla; elementos de la Pedagogia de la

Dignidad con Equidad e Igualdad

“Ha llegado el momento en que tenemos que decir lo que
vamos a hacer, estoy convencida de que todo el mundo
esta ciego al menos las personas que he visto hasta ahora
se comportan como ciegos. En tal situacion ¢ Cual es la
responsabilidad de tener ojos cuando los demas parecen
haberlos perdido?

Adaptado del Ensayo sobre la Ceguera.

(Saramago, 2006)

El punto de partida de la propuesta de la Pedagogia de la Dignidad con
Equidad e Igualdad es el encuentro con la dignidad, reconociendo el contexto en el
gue estamos inmersos, ya que es determinante para transformar nuestra dignidad,
para reconocer la realidad comprendemos que es una tarea de todos y todas las
personas que padecemos dicho contexto. Los pilares para reconocer nuestra realidad
son la busqueda por la igualdad y equidad, cuando un ser humano es tratado de
manera inequitativa y no existen condiciones de igualdad en el acceso a los recursos
y derechos fundamentales no podemos aspirar que se ha alcanzado a vivir con
dignidad.

Partimos de la premisa que la educacion para la dignidad es el inicio del
camino, ya que cada comunidad y persona u organizacion construiran sus propios
caminos, desde el reconocimiento de la dignidad y permitir4 abrazar un suefio comun
para el disfrute de la vida con dignidad, el reto de la PDEI es configurar un

planteamiento que esté en constante transformacion y que sirva de insumos para
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todos aquellos que desean repensar sus comunidades y para ello necesitan una

vision distinta de educacion.

La PDEI, es una experiencia del Sur de Honduras, marca el inicio de un suefio
en la construccion de una propuesta educativa que surja desde las comunidades con
el reconocimiento de la realidad que enfrenta; asimismo comprender como las
diferentes fuerzas trabajan para mantener la realidad actual o transformarla. El
modelo educativo actual en Honduras esté organizado para mantener la realidad, ya
gue se forma a las personas para que se integren al modelo de desarrollo extractivista.

En Honduras el avance del modelo extractivista inmerso en el Sistema
Capitalista esta colocando a las comunidades en riesgo, una sociedad al borde del
colapso, estamos viviendo las consecuencias de un Estado fallido, al servicio de unos
pocos que controlan los medios y modos de produccidon, mientras eso sucede las
comunidades enteras se encuentran abatidas por grandes desigualdades e
inequidades, el acceso a cubrir las necesidades elementales es un reto para las
familias en Honduras. Ante ese panorama tan desalentador, encontramos programas
y proyectos asistencialista que mas que transformar la realidad, parecieran que solo
ensefian a las comunidades a padecer la realidad y no cambiarla, pero esperar algo
distinto del modelo que esta generando la brecha de pobreza seria algo ingenuo de

nuestra parte.

La Pedagogia de la Dignidad, es una propuesta que busca construir acciones
educativas alternativas para que las comunidades recuperen la voz y se integren al
debate publico nacional con claridad de sus propios objetivos y asi cambiar el actual
orden de cosas que generan estas grandes desigualdades; la importancia radica en
reconocer que cada comunidad tiene todo el derecho de construir su propio camino
ya que “nada sucede por casualidad, todo tiene una razén historica que ha hecho
posible la construccion del pais que tenemos, el municipio que tenemos y la

organizacion que tenemos” (Cadiz, s.f. pag.1)

Partiendo de la idea que el encuentro con la dignidad es reconocer nuestra
realidad surge la necesidad de preguntarnos como hondurefios: ¢ En qué consiste el
modelo extractivista aplicado en Honduras y sus implicaciones en las comunidades?,

partiendo de los elemental Honduras, esta ubicado en el centro de Ameérica, posicion
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gue permite gozar al acceso a dos océanos (Atlantico y Pacifico), con una extension
territorial 112,492 Km2, de los cuales 4.3 millones de tierra son con potencial para
impulsar un verdadero programa de desarrollo, comparte fronteras terrestres con:

Nicaragua, El Salvador y Guatemala y comparte frontera maritima con ocho paises.

Desde cualquier angulo Honduras cuenta con muchas posibilidades para
impulsar un verdadero modelo de desarrollo para reducir las grandes desigualdades
e inequidades, tenemos el segundo pulmén natural después de EI Amazonas, el
segundo Arrecife de coral mas grande, pero ni con tanta rigueza Honduras ha logrado

materializar un programa de desarrollo que beneficie a las grandes mayorias.

Honduras se posiciona como uno de los paises mas pobres de América Latina,
generando territorios en riesgo ya que el actual modelo econdémico profundiza las

politicas extractivistas, segun la UNAH, 2020 afirma que:

La tasa de pobreza total se disparo a partir de 2019 y desde el 2018 disminuy6
la tasa de crecimiento econdémico, agudizandose en el 2020 producto de la
crisis sanitaria provocada por la pandemia y los fendmenos ambientales... La
tasa de pobreza de los hogares hondurefios medida a través del Método de la
Linea de Pobreza mostr6 un incremento sin precedentes al pasar de 59.3% de
los hogares pobres en el 2019 a una estimacion aproximada del 70% en el
2020. (UNAH, 2021).

Ante este panorama, cabe la interrogante: ¢cOmo un pais con tantos
recursos ha generado tanta desigualdades e inequidades?, llegando hasta el
punto de poner en peligro la vida, en sus propios territorios. Cuando se reflexiona en
la respuesta, se llega a un punto de encuentro que es: “el agudizamiento del modelo
extractivo en Honduras, esto se ve agudizado por el debilitamiento e ineficiencias de
las instituciones frente a estas grandes élites financieras, que ven en los territorios la
posibilidad de aumentar sus capitales, esto trae “nuevas formas de pobreza,

privaciones y exclusion” (Petras, 2007, pag. 10).
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2. El modelo extractivista en Honduras principal generador de

desigualdades e inequidades y la educacién colonial:

La profundizacion del modelo extractivista en Honduras a provocado que la
gran mayoria de los recursos que se pueden utilizar para impulsar verdaderas
acciones de transformacion desde las comunidades; estan en manos de unos pocos,

generando una gran brecha en el acceso a los recursos.

El Foro Social de la Deuda Externa y Desarrollo en Honduras (FOSDEH), comparte

algunos elementos para entender la profundizacion del modelo extractivista:

llustracién 1: Profundizacién del Modelo Extractivista en Honduras

*Los proyectos de extraccion de minerales e hidrocarburos y
de generacion de energia estan cambiando la geografia del
pais. Considerando que entraran en operacion las

Proyectos de concesiones de mineria solicitadas y en exploracion hasta

Extracion Mineros

el 2020, el area total destinada para la extraccién minera en
Honduras podria aumentar 330%, pasando de 131 515
hectareas (ha) a una explotacion potencial de 565 128 ha.
Es decir, este rubro abarcaria 5% del territorio nacional.
(FOSDEH, 2021, pag. 09)

Explotacién de *Ademas, por primera vez en la historia del pais, el Estado
Hidrocarburos en hondurefio aprobé en 2020 un pIan_Qe explotacion de
hidrocarburos, el cual abarca 17 030 kildmetros cuadrados

Honduras. (km?) del Caribe hondurefio.

*Si todos los proyectos que se encuentran en las diferentes
etapas (suspendidos, en estudio, en proceso, aprobados,
vigentes y en construccién) llegan a operar, este sector
Generacion de creceria 145%, pasando de los 112 proyectos actuales (con
una capacidad de 2830 mega watt -MW) a 307 proyectos
(6933 MW). Es decir, si todos los proyectos previstos llegan

Energia Eléctrica

en Honduras a operar antes de 2021, su produccién superaria las
necesidades energéticas del pais, aun tomando en cuenta
los niveles de pérdidas energéticas, que para 2020 se
reportaron en 37.8% (FOSDEH, 2021, pag. 09)

En 200 municipios (70% del total en el pais) hay areas de concesion minera
0 proyectos de generacion de energia eléctrica. Las concesiones mineras se
extienden sobre 185 municipios y los de generacién de energia eléctrica sobre 81
municipios. Mientras otros 25 municipios en la costa Caribe podrian ser afectados por
la extraccion de hidrocarburos (FOSDEH, 2021, pag. 09)
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Lo anterior presenta un panorama incierto, mas desolador que halagador, la
propuestas y busquedas de alternativas a toda esta estructura basadas en el
autoritarismo y desarrollista no pueden estar sustentada en una educacion colonial,

como lo advierte Chomsky:

Tenemos un modelo educativo colonial, muy elaborado y disefiado
fundamentalmente para formar a personas con métodos que devaltan la
dimension intelectual de la ensefianza. El objetivo principal de este modelo
colonial es continuar discapacitando a las personas, de forma que caminen
irreflexivamente a través de un laberinto de procedimientos y técnicas. (Noam,
2001)

El reto en Honduras es impulsar una educacién que permita recuperar la dignidad del
ser humano, pero para lograrlo es necesario un pacto por la educacion publica, que
nos convierta en autores protagonicos en el desarrollo de nuestras comunidades y no
solo actores interpretando el guion elaborado por unos pocos, solo asi se lograra
detener el avance de este modelo extractivista que esta poniendo el riesgo la vida ya
gue estas grandes corporaciones con estos mega proyectos solo dejan los dafios

ambientales, aumento del empobrecimiento, desplazamientos masivos, etc.

La pedagogia de la Dignidad con Equidad e Igualdad un camino, pero no el
unico:

El andlisis de la realidad es fundamental desde la pedagogia de la dignidad, ya
gue nace de la necesidad de defender la vida desde la materializaciéon de una
propuesta educativa que surge de las comunidades, abrazando los suefios y los
deseos de convertir otra realidad posible, para lograr iniciar este recorrido histérico
sin duda, es importante reconocer que se transforma caminando, forjando los
senderos por donde pasaran los seres humanos libres, no es una meta, es en el
caminar que se construye dignidad. Pero para ello el principal reto es encontrarnos y

reconocernos que podemos ser autores de nuestro propio caminar.

Lo anterior se sustenta en lo expresado por Max-Neef, considera que una

de las primeras acciones a impulsar desde los territorios para iniciar este camino es:
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De alli que nuestra primer y desesperado esfuerzo ha de ser el de encontrarnos
con nosotros(as) mismos(as) y convencernos, ademas, de que el mejor
desarrollo al que podemos aspirar- mas alla de cualquier indicador
convencional que, mas que nada, ha servido para acomplejarnos- sera el
desarrollo de paises y culturas de ser coherentes consigo mismos. (Max-Neef,
1998)

Si partimos de este importante precepto cabe preguntarnos: ¢,cuando un ser
humano logra dignificarse? La dignidad se recupera cuando logramos acceder a
satisfactores para cubrir nuestras necesidades elementales. La historia de los mas de
500 afos de Honduras, nos muestran ejemplos significativos de acciones que no
aportan a construir la dignidad de las personas, una de ellas es la priorizacion de los
proyectos asistencialistas salidos de una profundizacion del modelo extractivista. En
las agendas de las élites nacionales e internacionales, desarrollar el Estado no ha
sido la prioridad, desde ese contexto se ha generado la imposicién de gobiernos que
con politicas publicas han favorecido a unos cuantos nacionales e internacionales,
aumentando la brecha de inequidades y desigualdades en la poblacion. Demostrando
lo caro que se traduce no invertir en educacién publica a tiempo, en vez de ello han
generado un presupuesto de muerte donde se invierte mas en armas que en

educacion.

El 19 de diciembre del 2016, El Heraldo publicaba ejemplos significativos de

ese presupuesto de muerte:

Honduras suscribiéo con Israel un contrato que ronda los 209 millones de
dolares, que equivale a unos 4,800 millones de lempiras para la reparacion y
repotenciacién de los aviones F-5 A-37. Para la Fuerza Naval de Honduras se
compro un buque guerra OPV, asi como armamento para equipar las corbetas
compradas a Holanda. (EL Heraldo, 2016).

Mientras eso ocurria las comunidades enteras afectadas por la pobreza y
pobreza extrema, y un sistema educativo nacional en total abandono; que responde
a los intereses de este actual orden de cosas y no permite impulsar la dignidad del
ser humano, porque el sistema como tal no esta disefiado para esas

transformaciones, un valioso ejemplo del colapso del sistema educativo colonial

183



Didlogo Pedagdgico: Perspectivas de Educadores de Iberoamérica -David Auris -Loreto Cantillana -Sandra Arritola

tradicional a favor del ser humano son los mismos datos oficiales presentados por el
Estado:

Datos de la Encuesta de Hogares del Instituto Hondurefio de Estadistica (INE)
muestran que el 44 por ciento de los nifios y nifias de entre 3 y 17 afios estan
fuera del sistema escolar. Los nifios y nifias de los grupos con mayor nivel de
exclusién de la cobertura educativa son aquellos que viven en la zona rural
(48,7 por ciento), los que tienen entre 3 y 5 afios (65 por ciento), y los
adolescentes de entre 13 y 14 afos (55,1 por ciento) y de 15 a 17 afios (74,6
por ciento). La principal causa de inasistencias al tercer ciclo de la educacion

basica es la falta de recursos econdmicos. (UNICEF , 2019)

Lo anterior mostrado, es solo un indicador: el acceso al sistema educativo
nacional publico, esto deja por fuera el indicador calidad educativa, NO PUEDE
HABER CALIDAD EDUCATIVA, cuando hay tantas inequidades y desigualdades en
Honduras, desde alli que se ha hecho todo lo contrario que expresa Sun Tzu, en el
arte de la guerra dice:

“Los Habitantes constituyen la base de un pais, los alimentos son la felicidad
del pueblo. El gobernante debe respetar este principio y ser sobrio y austero
en sus gastos publicos... Las armas son instrumento de mala suerte;
emplearlas por mucho tiempo producira calamidades. Como se ha dicho: “Los

que ha hierro matan, a hierro mueren” (2006, P.11).

Ante tal panorama la Propuesta de la Pedagogia de la Dignidad con Equidad
e Igualdad, nace del clamor de las comunidades en el Sur de Honduras, que buscan
impulsar un pacto por la educacién publica que permita recuperar la dignidad del ser
humano y forme autores protagoénicos en la construccién de alternativas, que permitan
romper la hegemonia de grupos pequefos que tienen a muchos sufriendo realidades

adversas.

En un primer momento es importante desde la PDEI, la necesidad de
construir andlisis que partan de la realidad concreta de la ciudadania, que nos permita
preguntarnos: ¢Qué pais tenemos? ¢Qué ciudadano y ciudadana tenemos? ¢Qué
sociedad tenemos? Este ejercicio nos permitira encontrarnos, reconocer nuestra

realidad, es el inicio para recuperar la dignidad. Pero quedarnos en solo preguntarnos
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¢Por qué estamos como estamos no lo es todo? Tenemos que ser capaces de

comprender la importancia de la participacion colectiva en esa reflexion por la

dignidad, estos nos llevaran a valorar los recursos, la organizacion, la educacion y la

comunicacién, elementos fundamentales de la pedagogia de la dignidad, para buscar

las acciones para transformar: ¢Qué pais sofiamos? ¢Qué comunidades deseamos

construir? ¢Qué ciudadano necesitamos para construir la sociedad que sofiamos?

Estas acciones de reflexion ayudardn a romper los elementos que nos

socializa el modelo educativo tradicional y colonial:

Q

Nos han hecho pensar que vivimos en el mejor sistema posible, o que esta
sucediendo no tiene corte estructural es mas un hecho sobrenatural.

Sofar o desear construir otro sistema mas humano es malo, satanizando de
inmediato a todo aquel que pregunte de mas. Es por ello, que la pregunta sera
un elemento clave, pero para ello tenemos que aprender a preguntarnos.

La pobreza, es culpa Unicamente de los que la sufren, se desvaloriza al ser
humano, trasladandolo a un escenario indigno, se culpabiliza la victima.

Se normaliza la violencia no solo directa, sino las formas de violencias
estructurales que generan las grandes inequidades y desigualdades en la
poblacion, también se normaliza la violencia cultural, que son aquellas que
buscan legitimar las violencias estructurales y directas.

Estos elementos clarifican lo planteado por Antonio Gramsci cuando

reconoce el papel de la educacién como agente socializador de la cultura, que puede

ser una educacién pensadas por las élites o por las masas, ambas defenderan

proyectos distintos:

Crear una nueva cultura no significa hacer solo individualmente
descubrimientos originales, sino también, y especialmente difundir
criticamente verdades ya descubiertas, socializarlas, por asi decirlo, y por
tanto convertirlas en base de acciones vitales, elementos de coordinacion y

de orden intelectual y social. (Gramsci, 1991)

La PDEI, se plantea como un camino alternativo, pero no el inico que puede

salir del seno de las comunidades que construyen procesos que permitan reducir las

grandes desigualdades e inequidades, desde esa vision se plantea las dos
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percepciones de la educacion, lo impulsado por la pedagogia colonial tradicional en

Honduras y lo planteado por la Pedagogia de la Dignidad con Equidad e Igualdad:

Propuesta de la PDEI (Pedagogia de la Dignidad con Equidad e Igualdad)

Recursos Consolidar redes Una  educacion,  La informacion se
distribuidos ~ de de  cooperacion, pensada desde las  construye a través

manera equitativas
para lograr cubrir

para la defensa de

comunidades para de la
los recursos y la

formar autores interpretacion  de

La§ __Necesidades promocion  de protagénicos para las realidades. Se
asicas alternatlvas'!)ara la lograr el buen vivir comunica para
elementales. transformacion. y el buen convivir. transformar.

La Pedagogia de la Dignidad no es una meta, es una construccion permanente de

todosy todas aquellas que sufren inequidades y desigualdades. Control

Hegemonico

La Pedagogia Colonial profundiza el modelo extractivista y coloca a las comunidades en riesgo,
limitando la posibilidad de construir un mundo mas humanos.

La  organizacion
Los recursos al solo es el

alcance de wuna

comunicacion
manos de

Educacion formacion  La
de  actores para en

pequeiia élite que
pone en riesgo las
comunidades y
generan  grandes
desigualdades.

privilegio de las
élites, cuando las
comunidades  se
organizan son
rapidamente

interpretar guiones,
no permite que las
comunidades
interpreten sus
propias realidades.

grandes
corporaciones que
dicta sus mentiras
diariamente .

reprimidas .
Fuente: Elaboracion propia, propuesta de la Pedagogia de la Dignidad con Equidad

e lgualdad.

La pedagogia de la Dignidad es una propuesta de educacion pensada desde
los que dia con dia sufren las grandes inequidades y desigualdades del modelo
extractivista aplicado en Honduras, es pensar y actuar por el derecho legitimo de
construir un pais mas digno y justo. Este modelo plantea la esperanza de juntarnos
en la construccion de una educacion con autores como sujetos de derecho, no se
puede resolver el problema educativo sino se revisan aspectos de las politicas

econdmicas que surgen de un modelo pensado por una minoria.

¢, Como nos daremos cuenta, cuando las transformaciones estén incidiendo en

la recuperacion de nuestra dignidad desde la PDEI?

La Propuesta de la pedagogia de la Dignidad con Equidad e Igualdad, se

nutre de planteamientos importantes para su consolidacion: una de ellas es el
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desarrollo a escala humana, que permite ver la dignidad como algo mas real, dicho
de otra forma, es la posibilidad de los seres humanos de acceder a cubrir nuestras
necesidades y acceder a los satisfactores de manera libre, es asi que entendemos
las necesidades humanas: “no solo como carencias sino también, y simultaneamente,
potenciales humanas y colectivas” mientras que los satisfactores: “Son formas de ser,
tener, hacer y estar de caracter individual y colectivo, conducen a la actualizacion de

las necesidades” (Max-Neef, 1998)

Desde el Desarrollo a Escala Humana se plantea las necesidades humanas
elementales, columna vertebral de la pedagogia de la dignidad para aportar a la
construccion de una educacion que ayude a formar autores para impulsar propuestas

desde este enfoque:

NECESIDA- SER TENER HACER ESTAR
DES
HUMANAS
1/ 2/ 3/ 4/

SUBSISTEN- | Salud fisica, Alimentacion, Alimentar, Entorno vital,
CIA salud mental, abrigo, trabajo procrear, entorno social.

equilibrio, digno. descansar vy

reciprocidad, trabajar.

humor y

adaptabilidad.

5/ 6/ 7/ 8/
PROTEC- Cuidado, Sistema de Cooperar, Contorno vital,
CION adaptabilidad, | salud digno, prevenir, contorno
autonomia, ahorro, planificar, social, morada.
equilibrio y seguridad cuidar, curar,
reciprocidad. social, defender.
legislaciones,
derechos,

familia y trabajo

digno
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NECESIDA-
DES

HUMANAS
AFECTO

ENTENDI-
MIENTO

PARTICIPA-
CION

SER

9/
Autoestima,
solidaridad,
respeto,
tolerancia,
generosidad,
receptividad,
pasion,
voluntad,
sensualidad,
humor.

13/

Conciencia
critica,
receptividad,
curiosidad,
asombro,
disciplina,
intuicion,

racionalidad.

17/

Adaptabilidad,
receptividad,
reciprocidad,
disposicion,

conviccion,

TENER

10/
Amistades,
parejas,
familias,
animales
domésticos,
plantas,

jardines.

14/

Literatura,
maestros,
métodos,
politicas
educacionales,
politicas
comunicacional

es.
18/

Derecho,
responsabilidad

€s,

obligaciones,
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HACER

11/
Acariciar,
expresar
emociones,
compartir,
cuidar,
cultivas y

apreciar.

15/

Investigar,
estudiar,
experimentar,
aduar,
analizar,
meditar,

interpretar.

19/

Afiliarse,

cooperar,
proponer,
compartir,

discrepar,

ESTAR

12/
Privacidad,
hogar,
espacios de

encuentro.

16/

Ambitos  de
interaccion
formativa,
escuela,
universidades,
academias,
agrupaciones,
comunidades y
familia.

20/

Ambito de
interaccion
participativa:
cooperativas,

asociaciones,
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NECESIDA-
DES
HUMANAS

OCIO

CREACION

IDENTIDAD

SER

entrega,
respeto,
posicion,
humor.

21/
Curiosidad,
receptividad,
imaginacion,
despreocupaci
on,
tranquilidad,

sensualidad.

25/

Pasion,
voluntad,
inclusion,
imaginacion,
audacia,
racionalidad,
autonomia,
inventiva,

curiosidad.

29/
Pertenencia,
coherencia,

diferencias,

TENER

atribuciones,

trabajo digno.

22/
Juego,
espectaculos,

fiestas, calmas.

26/
Habilidades,
destrezas,
métodos,

trabajo.

30/
Simbolos,
lenguaje,

habitos,
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HACER

dialogar,
acordar

opinar.

23/
Divagar,

abstraerse,

y

sofar, aforar,

fantasear,

evocar,
relajarse,

divertirse,

jugar.

27/
Trabajar,
inventar,
construir,
idear,
disefar,

interpretar.

31/

poner,

Comprometer

se, integrarse,

confundirse,

ESTAR

espiritualidad,
comunidades,
vecindario,
familia.

24/

Privacidad,
intimidad,
espacios de
encuentro,
tiempo libre,
ambientes,

paisajes.

28/

Ambitos  de
produccion 'y
retroalimentaci
on, talleres,
ateneos,
agrupaciones,
audiencias,
espacios de
expresion,
libertad
temporal.

32/
Socio-ritmos,
entornos de la

cotidianeidad,
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NECESIDA- SER TENER HACER ESTAR
DES

HUMANAS
autoestima, costumbre, definirse, ambitos
asertividad. grupos de conocerse, pertenencia,

referencias, reconocerse,  etapas
sexualidad, actualizarse, | madurativas.
valores, crecer.

normas, roles,

memoria

historica,

trabajo.

LIBERTAD 33/ 34/ 35/ 36/
Autonomia, Igualdad de Discrepar, Plasticidad,
autoestima, derecho. optar, espaciotempor
voluntad, diferenciarse,  al.
pasion, arriesgar,
asertividad, conocerse,
apertura, asumirse,
determinacion, meditar.
audacia,
rebeldia,
tolerancia.

Fuente: Copiado Textualmente Desarrollo a Escala Humana. (Max-Neef, 1998)

La PDEI, es una propuesta orientada a la construccién del SER, TENER
(entendiendo aquellos satisfactores que nos permitan vivir con dignidad, no tener
como acumulador), HACER, capacidades y habilidades para que desde las
comunidades se puedan construir espacios de participaciéon y de compromiso para el
disefio de alternativas para cubrir nuestras necesidades y avanzar en la recuperacion
de nuestra dignidad y por ultimo el ESTAR, son nuestros entornos esenciales vitales,
como construimos espacios donde otros también puedan SER, TENER, HACER y
ESTAR con dignidad.
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Configurar una propuesta educativa, desde la pedagogia de la dignidad
implica reconocer esas grandes desigualdades e inequidades que rodean nuestro
entorno y que imposibilitan alcanzar los satisfactores, para cubrir las nueve
necesidades elementales, ya que no podemos creer que desde la propuesta
educativa colonial tradicional del Modelo Extractivista que se aplica en Honduras,
saldran iniciativas que contribuyan a cambiar el orden de cosas que afecta a la gran

mayoria de seres humanos.

Corresponde a las comunidades conscientes de que otra realidad es
posible, puedan disefiar su propio esquema educativo partiendo de esa reflexion
profunda de la realidad: ¢ COmo estamos? ¢ Por qué estamos codmo estamos? Y ¢ Qué
acciones impulsamos para cambiar cdmo estamos? La pedagogia de la dignidad no
da las respuestas, ni tampoco el camino a seguir, simplemente motiva el suefio de
una pedagogia mas humana y que permite los dialogos para alcanzar lo que siempre

fue nuestro: La vida misma.

Quedaran ideas fuertes, estamos para padecer la realidad o vivir la realidad,
la propuesta de la pedagogia de la dignidad no se centra en una educacion informal,
sino que asume una concepcion formal, dada asi por las mismas comunidades la
legalidad del quehacer educativo, una interaccion profunda con el SER, FAMILIA,
COMUNIDAD, ESCUELAS y CONTEXTO, donde cada autor esta inmerso.

Es asi como la Pedagogia de la Dignidad con Equidad e Igualdad, se
convierte en la estrategia educativa para lograr la Subsistencia Digna, la Proteccion,
el Afecto, el Entendimiento, la Participacion, el Ocio, la Creacion, Identidad y Libertad,

solo asi podremos expresar que las comunidades en Honduras tenemos dignidad.

Seguramente este pacto por la educacién tendra distintos caminos en cada
comunidad, ya que se reconoce libremente que los pueblos tienen su propio derecho
de construir su caminar, condicion que desde la colonia se nos ha negado a la mayoria
en la América Latina, que guarda el regreso del pensamiento y amor por la
construccion de patrias dignas, igualitarias, equitativas y justas. No es una meta, es
el caminar en el que construimos historia por la dignidad del buen vivir y el buen

convivir.
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RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo determinar la influencia de la aplicacion del
programa de educacion emocional en la mejora de los niveles de autoestima en los
nifios del segundo grado de educacion primaria de la |.LE. N° 80822 “Santa Maria de
la Esperanza®, Trujilo en el afio 2019. Es una investigacion de tipo
Cuasiexperimental, se utilizé un disefio Pretest y Post-Test con grupo experimental y
grupo control, la muestra fue de 30 estudiantes, El instrumento utilizado para la
recoleccion de datos de nuestro trabajo de investigacion fue: Test de Autoestima —
25, para la Prueba de hipotesis se utilizo la Prueba de t Student para comparacion de
promedios de autoestima en el grupo experimental y control; los resultados
evidenciaron que la aplicacion del programa logré mejorar significativamente la
autoestima en los nifios de la muestra de estudio, a través del aprendizaje y practica
permanente de emociones positivas como desarrollar la capacidad de amarse y amar
a los demas, practicar y promover la practica en los demas de la risa, la alegria y la
felicidad, valorarse a si mismos y aprender a valorar a los demas, practicar actos de

valor y la seguridad.

Palabras clave: autoestima; educacion emocional; emociones positivas.

42 Este articulo fue publicado en la Revista cientifica Revista CIENCIA Y TECNOLOGIA ISSN 1810-
6781 Rev. Cienc. Tecnol. 18(1): 43-58, (2022)
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INTRODUCCION

La educacion es una tarea multidisciplinar y multiinstitucional considerando la
complejidad de problemas en la sociedad actual, que cada vez se agudiza en los
entornos escolares y sociales, como son la violencia en muchas de sus
manifestaciones: bullyng, peleas y agresiones entre comparieros y grupos, consumo
de drogas, violaciones, embarazos tempranos, pandillaje, delincuencia, etc. Tal como
lo plantean Diaz y Sime (2016) la escuela no ha logrado el gran reto de la convivencia
pacifica, la educacion es un acto formativo y la convivencia escolar es una
construccion personal y social, lo cual debe institucionalizarse a nivel de politicas en

cada una de las instituciones.

La violencia en sus multiples formas sigue avanzando aceleradamente en nuestra
region y pais; la educacién en una sociedad tiene un propésito fundamental que es
contribuir a la solucién de su problematica, de parte de Ministerio de Educacion hay
ausencia de politicas educativas preventivas para el problema de la violencia de
manera especifica, la universidad no puede ser ajena. Por ello debemos encaminar
la educacion con una mirada distinta frente a la violencia social, tomando como un
eje de desarrollo la Educacion Emocional. Partimos de la premisa de la Teoria de la
Agresion-Frustracion-Agresion, la hipotesis segun la cual la frustracion causa
agresion, fue desarrollada inicialmente por Dollard, Dobb, Miller, Mower y Sears y
mas adelante por Berkowitz (Mustaca, 2018), inspirados en el psicoanalisis, es decir
que toda “agresioén” que recibe el nifio o estudiante tanto fisica como psicologica ya
sea en su hogar, barrio o la institucion educativa, proveniente de hermanos, padres,
chicos mas fuertes o agresivos del barrio, maestros o comparieros en el aula, se va
acumulando a manera de frustracion, por la incapacidad de no poder hacer nada
frente a las diversas agresiones, ese sentimiento de impotencia deteriora en el nifio
su autoestima. La frustracion es una carga de energia negativa muy fuerte que para
no dafar al YO debe ser descargada con otros mas débiles como agresion,
formandose un circulo vicioso de la agresividad. El nifio o estudiante agredido a su
vez va desarrollando todo un conjunto de emociones negativas como la ira, la colera,
rabia, odio, deseo de venganza, enemigos, miedos o temores, etc. a nivel cerebral tal
como lo plantea Jensen(2010) segregan neurotransmisores como exceso de

adrenalina, vasopresina y cortisol los cuales elevan sus niveles de estrés; dichos
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estudiantes se muestran muy sensibles, se irritan con facilidad, son negativitas,
desanimados para hacer tareas, desmotivados por aprender, con ideas irracionales,
tales como: no puedo, no lo sé, que aburrido, no quiero estudiar, las clases me
aburren. Al mismo tiempo Jensen (2010) en sus investigaciones descubre que
cuando la serotonina disminuye suele aumentar la violencia, no solo estos
desequilibrios pueden provocar una conducta impulsiva y agresiva, sino que también
pueden llevar a una vida de violencia. Gonzéalez(2015) afirma que en la teoria dual
de los instintos Freud plantea que la agresividad se presenta como una pulsion
autonoma que se dirige hacia el exterior como actos de violencia y agresion, pero
estas pulsiones agresivas deben encontrar salida y no reprimirse, en caso de ser
reprimidas generaran en el nifio malestar y ansiedad a su YO; la energia agresiva es
intensa y genera impulsividad en el nifio, dichos nifilos no controlan sus impulsos y
reaccionan de manera agresivay violenta a todo que le causa malestar, pero por otro
lado por sus niveles elevados de ansiedad hacen que se irrite y moleste con facilidad
y responden violentamente, frente a este problema se hace necesario que las
instituciones  educativas implementen politicas, propuestas pedagdgicas
innovadoras, planes o programas educativos que ayuden u orienten al nifio a sublimar
las conductas agresivas y violentas en actividades deportivas, musicales, artisticas,

etc. que ayuden al nifio a su desarrollo equilibrado.

Tiria(2015) encontré que las emociones negativas, influyen significativamente en el
desempefio académico de los nifios, produciendo en ocasiones baja concentracion y
en otras reacciones agresivas que afectan la convivencia tanto en casa como la
escuela, la emocion negativa desencadena un comportamiento que puede afectar la
convivencia tanto en la familia como en la escuela y aula, si bien es cierto que no
podemos reprimir la emocion pero si podemos educarlo para ser consciente de la
emocion y poder regularla, conociendo que afecta a su rendimiento escolar y su

sociabilidad.

Las emociones tienen un componente fisiolégico y tal como plantean muchos
psicologos estas deben dejarse expresar para no ser reprimidas, es cierto, los
sentimientos de tristeza, la ira o colera por si mismos en el nifio no son malos, se
deben dejar expresarse libremente, pero si esta ira es frecuente y ademas por la ira

y la célera que siente el nifio agrede a otros nifios y genera conflictos permanentes
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en la familia o el aula, es importante reflexionar y plantear alternativas a las
emociones que pueden dafar al nifio o a otros nifios cercanos. Para Rodriguez
(2015) los adultos no pueden elegir lo que sienten, los nifios tampoco pueden elegir
sentir lo que sienten, por lo que las Unicas opciones adecuadas se ubican en educar
las emociones, aprender a sentir lo que se siente. Las emociones en los nifios se
educan tomando en cuenta la emocionalidad de los nifios y de las nifias, es decir

valorandolos como seres humanos que poseen corazon y cerebro.

La educacion de competencias socioemocionales debe ser recibird desde el hogar
por la familia, iniciar en educacién inicial y continuarse en todo el sistema educativo,
para lo cual Jara (2018) plantea que el rol del docente es fundamental, por lo cual el
docente debe comprender y aplicar las competencias que involucran la educacion
emocional: conciencia emocional, habilidades socioemocionales, regulacion

emocional, autoestima y habilidades para la vida.

La educacion en estos dos ultimos afios ha dado un cambio radical, el rol protagénico
del maestro en el acto educativo y el aula como un espacio para interaprendizaje y
socializacion, ha sido cambiado con la educacion no presencial y uso de medios
virtuales, sin embargo, esto no ha sido un impedimento para asumir nuevos retos
educativos. En aislamiento social por la pandemia del coronavirus ha ido poco a poco
afectando el estado emocional de toda la familia, y que no decir de los nifios,
acostumbrados a correr y salir lioremente a espacios abiertos e interactuar
permanentemente con otros nifios de su barrio y escuela, por ello mas aun se hace
necesario reconocer la importancia de las emociones en la educacién en un
momento sin precedentes en la historia de la educacion tal como lo plantea
Sanagustin(2020) hay que saber reconocer, tratar, expresar y gestionar las
emociones adecuadamente; para favorecer la adquisicion de estas competencias
debemos tener en cuenta también el proceso madurativo en el que los nifios se
encuentran, es decir, las emociones al igual que cualquier otra competencia se
entrena y desarrolla teniendo en cuenta la capacidad del sujeto en ese momento para
adquirirla. Los padres y maestros debemos ver como oportunidad al confinamiento
social por el coronavirus para promover y generar espacios educativos desde la
familia. En estos ultimos tiempos los educadores siempre hemos reclamado que los

padres deben pasar méas tiempo con sus hijos, esa oportunidad ha llegado, el entorno
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familiar se convierte en tiempo y espacio de crecimiento saludable para el nifio y su
familia, con la subyacente y extraordinaria trasmision de afecto, carifio, alegria,
felicidad y gozo por la vida. Los maestros juegan un rol dinamico fundamental para
orientar la educacion emocional, donde el nifio y su familia tengan espacios y tiempo
para actividades formativas y educativas para su desarrollo. Pintar juntos, tocar
instrumentos, cantar, bailar, grabarse un video, actuar con toda la familia para un tik
tok, etc. son no solo un pretexto para sentirse bien, sino para descubrir nuestra
integralidad de personas. Por ello, los maestros no debemos desperdiciar estos
espacios y repensar la tarea educativa en estos nuevos espacios y actores, debemos
diversificar los planes y programas atendiendo a las circunstancias y necesidades
reales; evitar la tareas sin sentido, las mismas que han sido muy criticadas por
diversos expertos en pedagogia y psicologia, por su condicion de repetitivas,
mecanicas, aburridas y frustrantes para el nifio y que traen como consecuencia el
rompimiento de las relaciones sanas entre €l y sus padres, elevandolas a la categoria
de toxicas y muy perjudiciales para la salud mental del nifio. Una tarea sin sentido
provoca en el nifio desmotivacion, distraccion y retraso en su cumplimiento a tiempo,
los maestros exigen enviar evidencias, muchos padres tampoco entienden y no
pueden apoyar a sus hijos, en el entorno familiar se generan conflictos, el nifio se
frustra, encoleriza, se genera sentimiento de culpa y, lo mas perjudicial, afecta su
autoestima. Una baja autoestima genera el desarrollo de ideas irracionales tales "no
puedo”, "no me quieren", "no soy feliz", etc. Todo ello conlleva a una serie de
trastornos que perjudica gravemente la salud de los nifios. Los maestros, con
creatividad y capacidad de innovacion pedagodgica, deben seleccionar y adaptar
actividades a la realidad, respetando la naturaleza del nifio, sus intereses,
necesidades y caracteristicas. Sabemos que el nifio tiene mucho interés ludico,
mucha energia creativa, inventiva, iniciativa de hacer cosas nuevas o0 que no sabe.
Esta es la oportunidad que debe aprovechar el maestro para dejar tareas que vayan
mas alla del logro de aprendizajes a nivel cognitivo, al contrario, debemos poner
énfasis en actividades de aprendizaje que los nifios pongan en practica los valores
en familia, que se distribuyan roles en la casa, se integren con los hermanos
favoreciendo su desarrollo de habilidades sociales y lo mas importante promoviendo
el afecto, el amor, la alegria, la felicidad, etc. Planificar actividades para que el nifio
desarrolle destrezas al preparar los alimentos junto a sus padres, que tomen nota de
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los ingredientes, escriban las recetas de mam4a, que produzcan textos sobre los
secretos de cocina de la abuela, aprender de los talentos del padre y de la madre, de
los hermanos; aprender a preparar una nueva receta con los padres no solo es eso,
preparar juntos un queque o galletas lleva a actividades conexas y fundamentales
para el desarrollo de las emociones. De igual manera debemos aprovechar tiempos
para dibujar juntos, practicar juegos de mesa para la familia cémo el ludo, monopolio,
yengay otros. También para practicar juegos de razonamiento como aprender a jugar
ajedrez o damas, construyamos y armemos tangramas, origami, kirigami. Asimismo,
contar chistes, reirnos a carcajadas libremente, contar y leer cuentos juntos, ver y
comentar videos educativos, etc. Son tiempos, también, para que los hijos pregunten
a los padres cdmo se conocieron, escribir su historia, escenificarla. Son tiempos en
los que el nifio y los padres realmente pueden desarrollar y crecer como familia,
fortaleciendo su identidad, su afectividad, su infinito amor filial. De la planificacion y
orientacién del maestro en cada una de estas actividades depende para que se haga

de esta oportunidad un acto realmente educativo y un tiempo inolvidable para el nifio.

Los maestros de educacion primaria se encuentran en un escalén educativo formativo
basico para lograr el desarrollo integral del nifio en todas sus areas y juegan un rol
formativo fundamental, ellos no solo aportan al logro de conocimientos sino lo mas
importante de su rol es formar integralmente a los estudiantes, a través de su acto
educativo deben promover espacios emocionales de compensacion a las carencias
gue pueda tener el nifio, por lo tanto los docentes deben disefiar estrategias para
convertir la energia agresiva o violenta en energia creativa e innovadora; en nuestro
trabajo de investigacion proponemos desarrollar un conjunto de talleres de Educacion
Emocional tomando como eje principal la emocion mas poderosa e importante “el
amor” y desarrollo de capacidades para amarse a si mismo y la familia, el segundo
eje es conocimiento y valoracion de capacidades y aceptacion de si mismo,
desarrollando la seguridad y confianza, el tercer eje de talleres estan centrados en
risa que genera en los nifios alegria y felicidad y el cuarto eje esta referido a la
regulacion emocional a través de ejercicios de respiracion, relajacion, meditacion y
yoga.

El presente trabajo de investigacion constituye un aporte significativo a los docentes
y psicOlogos para hacer sus propuestas para mejorar autoestima a través de acciones
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educativas en base a las emociones positivas. Para Ruiz (2011) la autoestima es el
grado de aceptacion, valor que el sujeto otorga a la imagen que tiene de si mismo, la
autoestima positiva se da cuando el individuo se respeta y estima, sin considerarse
mejor o peor que los otros y sin creerse perfecto, es decir, cuando el sujeto reconoce

sus capacidades y limitaciones y se acepta cOmo es.

Con la implementacion de educacion emocional estaremos ejecutando procesos de
educacion preventiva sobre la violencia escolar y el bajo rendimiento escolar,
considerando que los mas vulnerables al acoso escolar y agresiones de los
comparferos son los estudiantes con baja autoestima segun lo demuestran las
investigaciones de Tobalino Lopez, D., Dolorier Zapata, R., Villa L6pez, M., Menacho
Vargas, I. (2017), de igual manera las investigaciones de Laguna(2017) demuestran
gue los estudiantes con baja autoestima tienen bajo rendimiento. Esto no lleva a
sugerir que con la implementacion y desarrollo de Programas de Educacion
Emocional en las aulas escolares y al mejorar la autoestima en sus estudiantes,
disminuiria significativamente los problemas descritos.

Nuestro trabajo de investigacion plantea el siguiente problema: ¢ Cuél es la influencia
de la aplicacion del programa de educacién emocional para mejorar el nivel de
autoestima en los niflos del segundo grado de la

I.E. N.° 80822 “; Santa Maria de la Esperanza”, Trujillo, 20207

El objetivo general: Determinar la influencia de la aplicacion del programa de
educaciéon emocional en la mejora de los niveles de autoestima en los nifios del
segundo grado de educacion primaria de la |.LE. N° 80822 “Santa Maria de la

Esperanza”, Trujillo.

MATERIALES Y METODOS

La presente investigacion fue de tipo Cuasiexperimental, se utilizé un disefio Pretest
y Post-Test con grupo experimental y grupo control, implica tres pasos a ser
realizados:

a) Una medicion previa de la variable dependiente a ser estudiada (pre-test).

b) Aplicacion de la variable independiente o experimental “X” a los sujetos del

grupo.

¢) Una nueva medicion de la variable dependiente en los sujetos (post-test).
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Nuestra investigacion por ser de caracter cuasiexperimental se utilizé un disefio Pre-

test Post-Test con grupo experimental y grupo control:

Su esquema es el siguiente:

GE: 01 X 02
GC: O3 - 04
Donde:

G.E: Grupo experimental conformado por 30 nifios del segundo grado “A”

G.C : Grupo control conformado por 30 nifios del segundo grado “B”

O1 : Pre-test: Evaluacion del nivel de desarrollo de la autoestima, antes del

desarrollo del programa de educacion emocional, al grupo experimental.

O3 : Pre-test: Evaluacion del nivel de desarrollo de la autoestima, antes del

desarrollo del programa de educacion emocional, al grupo control.
X : Aplicacion del programa de educacion emocional al grupo experimental.

02 : Post-test: Evaluacion del nivel de desarrollo de la autoestima al culminar la

ejecucion del programa de educacion emocional al grupo experimental.

04 : Post-test: Evaluacion del nivel de desarrollo de la autoestima al culminar la

ejecucion del programa de educacion emocional al grupo control.

Para medir el nivel de autoestima se ha utilizado el Test de Autoestima — 25,

adaptacion y 2da edicién revisada. César Ruiz Alva (2011).

RESULTADOS Y DISCUSION

Tabla 1. Nivel desarrollo de la autoestima en los nifios del segundo grado de la |.E.

N° 80822 “Santa Maria de la Esperanza”, antes de aplicar el programa de educacién

emocional.
Grupo Grupo
Niveles control experimental
N° % N° %
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Baja autoestima 6 20,0 5 16,7
Tendencia a baja autoestima 10 33,3 8 26,7
Autoestima en riesgo 8 26,7 10 33,3
Tendencia a alta autoestima 4 13,3 5 16,7
Alta autoestima 2 6,7 2 6,7

Total 30 100,0 30 100,0

Fuente: Test de autoestima

mGC mGE
B 33.3 33.3
35.0
30.0
25.0
20.0 16.7
13.3
15.0
10.0 6.7 6.7
-
0.0
Baja Tendenciaa  Autoestima  Tendencia a Alta
autoestima baja en riesgo alta autoestima
autoestima autoestima

Figura 1. Nivel desarrollo de la autoestima en los nifios del segundo grado de la I.E.
N° 80822 “Santa Maria de la Esperanza”, antes de aplicar el programa de educacion

emocional.

Interpretacion: En el grupo experimental observamos que en pre test el 33,3% de los
estudiantes tuvieron un nivel de autoestima en riesgo, un 26,7% en nivel de tendencia
a baja autoestima y 16,7% en el nivel de baja autoestima, mientras que en el grupo
control el 33,3% de los estudiantes se encuentran con tendencia a baja autoestima,
26,7% de estudiantes con autoestima en riesgo, 20% de estudiantes con baja

autoestima.

Tabla 2. Nivel de desarrollo de la autoestima en los nifios del segundo grado de la
I.E. N° 80822 “Santa Maria de la Esperanza”, después de aplicar el programa de

educacion emocional.
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Después

Grupo Grupo
Niveles control experimental

N° % N° %
Baja autoestima 5 16,7 2 6,7
Tendencia a baja autoestima 10 33,3 2 6,7
Autoestima en riesgo 8 26,7 4 13,3
Tendencia a alta autoestima 5 16,7 12 40,0
Alta autoestima 2 6,7 10 33,3
Total 30 100,0 30 100,0
Fuente: Test de autoestima

= GC = GE

%

40.0
35.0
30.0
25.0
20.0
15.0
10.0

5.0

0.0

Baja Tendenciaa  Autoestima  Tendencia a Alta
autoestima baja en riesgo alta autoestima
autoestima autoestima

Figura 2. Nivel de desarrollo de la autoestima en los nifios del segundo grado de
la I.LE. N° 80822 “Santa Maria de la Esperanza”, después de aplicar el programa

de educacion emocional.

Interpretacion: Después de la aplicacidon del programa de educacion emocional en el
grupo experimental encontramos cambios significativos un 40 % tienen tendencia a
la alta autoestima, un 33,3 % de estudiantes con alta autoestima, un 13,3 % en

autoestima en riesgo, mientras que en el grupo control no hay mayores cambios un
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33,3 % con tendencia a baja autoestima, un 26,7 % autoestima en riesgo, un 16.7 %

baja autoestima y tendencia a alta autoestima.

Tabla 3. Medidas estadisticas de los puntajes obtenidos en autoestima en los nifios
del segundo grado de educacién primaria de la I.LE. N° 80822 “Santa Maria de la

Esperanza”.
Estudiantes
Medidas Estadisticas Grupo Grupo Control
Experimental
Pre Post Pre Test Post
Test Test Test
Promedio 15,37 19,23 14,60 15,87
Desviacion Estandar 4,198 4,539 4,090 4,015

Coef. De Variacion (%) 27,3% 23,6% 28,0% 25,3%

Fuente: Test Autoestima

Interpretacion: En el pre test de autoestima los estudiantes del grupo experimental
obtuvieron un promedio de 15,37 puntos, una desviacion estandar de 4,198 y un
coeficiente de variacion de 27,3 % y en post test los estudiantes obtuvieron un
promedio de 19,23 puntos, una desviacion estandar de 4,539 y un coeficiente de
variacion de 23,6 %. En pretest de autoestima los estudiantes del grupo control
obtuvieron 14,60 puntos de promedio, con una desviacion estandar de 4,090 y un
coeficiente de variacion de 28,0 %, mientras que en post test los estudiantes
obtuvieron 15,87 puntos de promedio, 4,015 desviacion estandar y 25,3 % de
coeficiente de variacion. En el grupo experimental observamos una diferencia
significativa luego de la aplicacion del programa de educacion emocional mientras

gue en el grupo control los promedios no sufrieron mayores cambios.

Tabla 4. Prueba de hipoétesis estadisticas para comparacion de promedios de
autoestima en el grupo experimental y control de nifios del segundo grado de

educacion primaria de la I.E. N.° 80822 “Santa Maria de la Esperanza”.
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Comparacion Promedio Valor Decision
p Tabular a para
®) Ho
Pre test Post
test
Grupo p <0.05
Experimental 15.37 19.23 0.000 8.420 0.05 Se
rechaza
HO
Grupo
experimental 19.23 p <0.05
V.S. 0.004 3.043 0.05 Se
Grupo control rechaza
15.87 HO

Fuente: Tabla 2

Interpretacion: En la Tabla 4 se exhibe después de la aplicacion del programa que
existe diferencia significativa entre el pre test y pos test del grupo experimental, entre
el pos test del grupo control y el pos test del grupo experimental, porque con un nivel
de 0,05 se encontré un valor p < 0,05. En consecuencia, el programa de educacion

emocional mejoro significativamente la autoestima de los nifios.

En nuestro trabajo de investigacion coincidimos con los planteamientos de Oatley y
Jenkins (Bisquerra, 2011) quienes afirman que los acontecimientos son
determinantes para las emociones, el comportamiento y el desarrollo personal;
afirman si un acontecimiento es relevante y congruente con los objetivos personales
desencadena una emocion positiva, por tanto satisfaccion, disfrute, felicidad por lo
gue conllevar al sujeto al aumento de su autoestima, estas personas desarrollan
capacidad de amarse y dar afecto a los demas. Ocurre lo contrario si los
acontecimientos no son congruentes con sus objetivos personales, desencadenan

emociones negativas, disminuye su autoestima, personas con ira, se sienten
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amenazados, con miedo, ansiedad, tristeza. Concordante con estos planteamientos
en nuestro programa de educacion emocional hemos implementado actividades de
emociones positivas para realizar vivencias con los nifios, actividades que promuevan
la alegria, la felicidad, el afecto y el amor con los padres y hermanos en familia cuyos

resultados han sido mejorar la autoestima.

De igual manera coincidimos plenamente con Alvarez (2011) quien plantea que los
programas de educacion emocional mejoran la autoestima, esto se logra tal como lo
planteamos en nuestro programa de educacion emocional a través de la practica
cotidiana de las emociones positivas, lo cual permitié efectos positivos en la salud
fisica y psiquica de los nifios, ya que los nifios tienen una actitud positiva hacia si
mismos y hacia los demas mejorando sus habilidades sociales y las relaciones

interpersonales con las personas de su entorno.

Haeussler y Milicic (1995) plantean que una de las variables mas significativas del
éxito en la vida es tener autoestima positiva, debido a que se relaciona con el
bienestar emocional, la adaptacion social mejorando su imagen frente a los demas,
mejora el rendimiento y su comportamiento. Dichos autores plantean un programa
destinado a mejorar la autoestima centrandose en dos aspectos, como son la auto
valoracion y la valoracién del entorno social, es decir la valoracién que den los
adultos. En concordancia con dichos autores en nuestro trabajo de investigacion se
recoge estos dos aspectos para la implementacion del programa de educacion
emocional para mejorar la autoestima, actividades para el conocimiento de si
mismos, la valoracion de si mismo, de igual manera realizando actos de valor para
ser valorado por sus padres y maestros. La percepcion de lo positivo y expresion de
esa percepcion positiva de los diferentes cualidades y comportamiento de los nifios
es fundamental para mejorar su autoestima, los nifios necesitan aprobacion de sus
diferentes actos, ellos necesitan escuchar de los adultos para ayudar a construir el
concepto que ellos tienen de si mismos, nuestra propuesta tan igual que los autores
mencionados involucran el trabajo de los nifios con sus padres y maestros.

Ruiz(2011) plantea que para estimular la autoestima positiva en la nifez debemos
educar a los nifios para quererse a si mismos aceptando los propios logros y
limitaciones, los nifios deben aprender a sentirse bien consigo mismos, siendo capaz

de crear posibilidades de logro de metas, motivandose y tomando riesgos,
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concordamos con estos planteamientos, en nuestro programa de educacion
emocional incorporamos acciones para aprender amarse, a quererse, a valorar su
imagen personal y desarrollar la automotivacion para asumir retos o logros cada vez

mejores.

Otro aspecto importante planteado en nuestra propuesta de un “programa de
educacién emocional para mejorar la autoestima” es sobre las bases tedricas de la
inteligencia emocional, para lo cual recogemos los planteamientos de Goleman(2000)
para desarrollar la inteligencia emocional en su componente intrapersonal que
involucra la capacidad de autoconciencia, autorregulaciéon y motivaciéon, ensefiando
a los nifios a tomar conciencia de las emociones positivas y ponerlas en practica dia
a dia para potenciarlas, y trabajar en las emociones negativas para controlarlas o
regularlas, en nuestro programa consideramos actividades de respiracion, relajacion,
visualizacion, uso de afirmaciones y decretos. Nuestro programa también considera
sesiones actividades de automotivacion y motivacion de parte de los profesores y
maestros a través de afirmaciones o frases que animen al trabajo, incluidas en todo

el proceso de la clase.

Goleman(2000), Shapiro(1997), Jensen(2010) dichos tedéricos hacen referencia en
sus estudios a la relacién directa de las emociones con las reacciones quimicas a
nivel cerebral (neurotrasmisores) y nivel corporal(hormonas), dependiendo del tipo
de estimulo que provenga al entorno del nifio este reaccionard, si los estimulos son
agradables, de aprobacién y valoracion al nifio segregaran neurotrasmisores y
hormonas que hacen sentir al nifio bien, alegre, feliz, por el contrario si reciben
estimulos negativos se sentiran mal, con célera, ir4, rabia, pena, llanto, tristeza.
Concordante con estos planteamientos en el presente estudio se proponemos
actividades para desarrollar en los nifios la risa, la alegria, la felicidad, a dar y recibir
afecto, ensefiamos a amarse y amar a los demas, para generar la produccion a nivel
cerebral de endorfinas y serotonina. Estos investigadores ponen especial interés en
el trabajo educativo para la produccidon de estos neurotrasmisores al margen de
consumir farmacos que contienen estas sustancias quimicas sintetizadas, el cerebro
humano es capaz de producir sus propios opidceos naturales y en la dosis necesaria
para el cuerpo lo que permite regular y desarrollar las emociones positivas. En sus

investigaciones ponen especial interés en la produccion cerebral de endorfinas y
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serotonina pues ayuda al nifio enfrentar la ansiedad y estrés que los conllevan a
emociones negativas y que son muy frecuentes en nifios por las actividades
monotonas en las aulas de clase y en estos tiempos mas aun sin salir a espacios con
toda libertad por las prohibiciones de aislamiento social por causa de la pandemia.
Descubrieron que niveles elevados de serotonina a nivel corporal disminuyen

conductas agresivas e impulsividad en los nifios.

CONCLUSIONES

La aplicacion del programa de educacion emocional para mejorar el nivel de
autoestima de los estudiantes del 2do. grado de educacion primaria de la I.E. 80822
“Santa Maria de la Esperanza” mejora positiva y significativamente la autoestima de
los estudiantes; asi lo demuestra la existencia de diferencia significativa entre los

puntajes obtenidos en pre test con los puntajes obtenidos en post test en los nifios.

El 33,3 % de nifos tienen autoestima en riesgo, 26,7 % tendencia a baja autoestima
y 16,7 baja autoestima en pretest y luego de la aplicacion del programa de educacion
emocional a los nifios del segundo grado de la Institucion Educativa 80822 “Santa
Maria de la Esperanza” se tuvo un 40,0 % de nifios con tendencia a la alta
autoestima, un 33,3 % de nifios con alta autoestima, un 13,3 % autoestima en riesgo
y solo 6,7% de nifios con tendencia y baja autoestima, evidencidndose un incremento

en los niveles de autoestima en el grupo experimental.

La aplicacion del programa de educacion emocional logra mejorar significativamente
la autoestima en los nifos del segundo grado de la |.LE. 80822 “Santa Maria de la
Esperanza” a través del aprendizaje y practica permanente de emociones positivas
como desarrollar la capacidad de amarse y amar a los demas, practicar y promover |
practica en los demas de la risa, la alegria y la felicidad, valorarse a si mismos y

aprender a valorar a los demas, practicar actos de valor y la seguridad.
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BALANCE SOCIOLOGICO ACTUAL DE LA EDUCACION

Xosé Gabriel Vazquez Fernandez, Espana

RESUMEN

La actual educacion formal, correspondiente al lamado mundo desarrollado, todavia
responde al modelo educativo memoristico e individualista conocido como «prusiano»
y derivado de la Revolucion industrial. Ademas, estamos yendo hacia una delegacion
de las funciones educativas paternas o familiares, entre ellas la atenciéon a los
vastagos (el conocido como fendmeno del «aparcamiento» de los hijos). Asi como,
también, seguimos evitando educar directamente en cuestiones vitales de suma
importancia, como son los correspondientes a los ambitos nutricional, sexual,
emocional o ecoldgico de nuestra existencia. Es decir, hace falta que la evolucién y/o
cambio de la educacion no siga en dique seco como hasta ahora, facilitando que pase
de conformar individuos-técnicos a individuos-personas; lo que también se puede

identificar con una educacion mas integral.

ARTICULO

Si hablamos de individuo y de sociedad, también tenemos que hacerlo de educacion,
ya que es como el «cordén umbilical» que une a ambos entes. Tal y como dijo Emile
Durkheim (1917) en su famosa obra Educacion y sociologia, la educacién es o supone
la formalizacion de la socializacion; es decir, la institucionalizacién de este proceso,
entendido —precisamente— como la (correcta o adecuada) integracion del individuo en
la sociedad. Lo que antes se daba de modo mas natural pero que, desde hace unos
seis mil anos (tras la invencion de la «escritura cuneiforme» y los primeros talleres de
aprendices a escribientes en la antigua Sumeria), se ha venido formalizando, paso a
paso de la historia, hasta sobrepasar claramente al primigenio referente natural. Lo
que ya nos da un apunte o idea importante con relacidon a este otro subsistema del
sistema social general; pues quiza la educacion esté en un estado que resulta
demasiado artificial, en sintonia o como el conjunto de nuestra cultura. Asi que

pasemos a hacer un balance educativo.
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El hecho de vivir y convivir en sociedad ha ido determinando la utilizacion de
lo que conocemos por educacion. Asi y por un lado, la tendencia gregaria apunta a la
necesidad del ser humano de relacionarse con sus pares, siendo este principio social
la base del aprendizaje tradicional del Homo sapiens. Un ejemplo de esto puede ser
la historia que una abuela le cuenta a su nieto, ya que esa educacién se da de forma
no intencionada, en un contexto familiar y cotidiano de la vida; ademas, esa historia
no esta estructurada en objetivos, contenidos, ... ni se obtiene un certificado que
valore la informacion que se posee sobre el contenido de la misma. Es la denominada
educacién informal. También esta la educacion formal o reglada, la llamada curricular;
junto a internet, la television, la radio, libros, periddicos, revistas, la telefonia movil y,
en general, los medios de comunicacion. Todo se complementa y contribuye en la
educacion socializante.

De tal manera que, en el conjunto del proceso, por sus contenidos, formas y
sistemas de organizacion, la educacion va incidiendo poco a poco en las ideas,
conocimientos, representaciones, disposiciones y modos de conducta que requiere la
sociedad; en un proceso mediante el cual nuestra historia practicamente se puede
leer en base a la clave del progreso de la educacion formal o institucionalizada. Lo
mismo que hizo Karl Marx (1867) con la economia, interpretando nuestro devenir a
través del materialismo historico, es decir, en base a quién detentaba los medios de
produccion en cada etapa histérica; quizas también se puede realizar un analisis
similar pero, en esta ocasién, siendo la educacion la clave, describiendo nuestra
historia en base al grado de formalizacion, regulaciéon e institucionalizacién de la
educacion, lo que surge en la sociedad como una necesidad de transmision cultural.

Por lo que la educacion también tiene el objetivo de facilitar la convivencia y
ayudar al propio desarrollo de las personas. De hecho, esta presente en todas las
etapas del ser humano y en todas las sociedades. Aunque antiguamente no hubiese
personas encargadas de ensefiar unos valores y unos conocimientos; sin embargo,
el ser humano recibia igualmente una educacion, la cual se transmitia de generacion
en generacion. Esta consistia en que lo que el entorno natural y social ensefiaba
sobre formas de vida, de subsistencia, de convivencia, de normas, etcétera; es decir,
de lo que ayudaba a los individuos a sobrevivir en su medio. Por lo que, desde hace
siglos, nos hemos ido adaptando y evolucionando, a la vez que ibamos descubriendo

nuevos avances; funcionando colectivamente y con los correspondientes
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subsistemas sociales interrelacionados (economia, politica, educacion, religion,
justicia, ...).

Asi, la educacion pas6 del ambito personal a ser un factor multiplicador,
actuando como guia y principal forma de consolidar las instituciones; de ahi el simil
anterior con el corddn umbilical, extrapolandolo a nivel o escala sociologica. Por
ejemplo, esa fue la semilla del humanismo occidental, cuando entre los siglos Xl al
XIV los monasterios se convirtieron en parte en escuelas y, a continuacion, en el
Renacimiento adquirié protagonismo dicho movimiento intelectual, filosofico y cultural,
por el reconocimiento de los valores humanos y de la razén.

Hasta el siglo XX, basicamente la educacién era competencia de la familia, las
escuelas y las instituciones religiosas. Mientras que, actualmente, en la mayoria de
los paises del mundo estas responsabilidades incumben principalmente a los poderes
publicos, al Estado. Y para atender a las necesidades de hoy en dia, segun las nuevas
posibilidades, el desarrollo social origina otros complejos sociales, diferenciados,
caracterizados por el trabajo, ya que preside y se relaciona con la educacion formal
practicamente desde el principio; todo ello derivado del modelo prusiano de educacion
surgido tras la Revolucién industrial y en el que todavia seguimos, precisamente para
satisfacer la demanda de puestos de trabajo especificos.

Por tanto y a mayores, la educacion paso a jugar un papel importante en la
sociedad, ya que se hizo garante de la continuidad de los aspectos que conforman
una entidad social y, ademas, de las politicas adoptadas por la organizacién social,
que implanta asi sus paradigmas. De acuerdo a esto, mediante la educacién se
constituye, forma y desarrolla una sociedad (Durkheim ya decia también que una
sociedad se puede conocer a través de su educacioén); por lo que esta desempena
una funcion basica, pero que esta delimitada por las directrices, alineamientos,
intereses y politicas que imperan en cada etapa.

Como parte del sistema social, la educacion esta influenciada asimismo por
multiples variables que la afectan y estructuran de una manera particular. Desde la
reproduccion de las relaciones sociales, de un determinado modo de vida, de lo
cotidiano, de valores, de practicas culturales, politicas o del modo como se producen
las ideas en la sociedad. De tal modo, la educaciéon transmite los valores, pautas de
conducta o comportamientos, costumbres, valores, normas, creencias, habitos,

tradiciones o conocimientos acordes con la cultura predominante o hegemonica. Es
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decir, la educacion forma a los individuos para que se adapten y operen dentro de las
coordenadas acordes y legitimadoras de la cultura y politica que prevalezcan; por
ejemplo, formando y seleccionando para el trabajo, partiendo de las relaciones de
produccion, de las caracteristicas de su poblacion o del modelo econdmico que
predomine.

En resumen, cada sociedad organiza su educacion dependiendo de su
«cosmovisidny, cultura, sistema politico, de las caracteristicas de su poblacion y de
sus modos de produccion, entre otros contenidos y aspecto; mientras que la escuela
adopta una posicidén neutral y el proceso de seleccion se lleva a cabo por criterios que
conllevan determinados estatus. Asi, se produce un posicionamiento bastante comun
que defiende desde una tedrica igualdad de oportunidades a que solo el esfuerzo
distingue a aquellos que triunfan de los que fracasan. Si bien el acceso a la educacion
formal ha ido en aumento, constituyendo ello el principal «haber» en este balance.

Pero basandonos en el principio de que a todo ser humano se le educa para
adaptarse a su sociedad, deberia existir una cultura indivisa, algo que no ocurre 0 no
es asi. Globalmente, los antecedentes de esta situacion son sobre todo de tipo social,
como por ejemplo los ideoldgicos; pero también se ha unido a ello la prolongacion de
la esperanza de vida, los cambios en los sistemas politicos y econémicos o los
avances tecnoldgicos. Como es el hecho de que, actualmente, la sociedad recibe
cantidades ingentes de informacion, en muchas ocasiones incorrecta (como las «fake
news»); algo que siempre ha ocurrido, pero que ahora resulta mas notorio. Lo que
también conlleva una diversidad en los caminos del aprendizaje, que se ha visto
reforzada con las nuevas tecnologias, como veremos a continuacion.

Tal y como ha senalado la Organizaciéon para la Cooperacién y Desarrollo
Econdémico (OCDE), en su informe anual «Panorama de la educaciény,
concretamente en el correspondiente al afio 2010, este entorno del aprendizaje,
donde las tecnologias digitales parecen estar incidiendo de forma silenciosa pero
significativa y los dispositivos méviles juegan un papel fundamental; refiriéndonos el
informe al proceso continuo mediante el cual los individuos adquieren actitudes,
valores, habilidades y conocimientos a través de las experiencias diarias y las
influencias del entorno, a través de familiares, vecinos o los medios de comunicacion,
pero también en el trabajo, en los lugares publicos o mismo en las instituciones. Es

decir, que no solo aprendemos lo que interesa o procuramos.
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De hecho, las redes sociales y los medios de comunicacién estan siendo
factores claves en la educacion actual; ya que influyen de forma decisiva y constante
en la mentalidad de los nifios y jovenes, asi como en su forma de atencion y
percepcion de la realidad. Igualmente, y en general, influyen en la actitud ante el
conocimiento, asi como en la manera de concebir el mundo e interactuar con el
entorno social. Siendo que las etapas de la nifiez y adolescencia son especialmente
vulnerables ante estos medios de comunicacion y tecnoldgicos. A estas edades se
desarrolla y potencia la construccion de sus esquemas cognitivos para interpretar la
realidad, captando e integrando una gran cantidad de informacion no deseable, bien
por su falsedad o porque la television y otros medios han sustituido a la realidad,
creando otras. Asi, han surgido multitud de comunidades virtuales, muchas
trivializando aspectos negativos, como personajes malignos, violencias de todo tipo,
horror y miedo, catastrofes, accidentes, pornografia, etcétera.

Ademas, cabe cuestionar si la influencia de los medios de comunicacion puede
encuadrarse en el ambito de la simple formacion. Dado el peso de los intereses
economicos que los sustentan y lo tendencioso de sus exposiciones, podria hablarse
mas de malformacién o desinformacion. Por otra parte, las redes sociales tampoco
quedan al margen del campo gravitatorio de los intereses econémicos predominantes;
proliferando en ellas unos agentes (los llamados «influencers») en quienes se ha
delegado el poder de marcar las tendencias a seguir, ya sea en estética, moda,
consumo, ocio o incluso valores.

Por tanto, la situacién actual educativa presenta el desafio de la preocupacion
por facilitar los esquemas de pensamiento y comportamiento mas adecuados; es
decir, de recuperar su funcion socializadora, para que cada persona se integre al
sistema social, a través de los intercambios cotidianos del escenario en que se
desarrolla su vida. Mientras que, dentro del ambito cognitivo, el reto educativo se
centra sobre todo en favorecer la organizacion institucionalizada, mas que en la
procura de informacién valida sobre los entornos natural y social que conciernen a las
personas.

En base a ello, el analisis o balance que se puede hacer a este respecto
describe algo que ya apuntdé Max Weber (1919) a comienzos del siglo pasado, cuando

advertia de la burocratizacién de la educacién; algo que se ha producido y se conoce
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como el fendmeno de la «titulitis», es decir, del predominio y dominio en la educacion
de los titulos y certificados, mas que de la formacién de personas.

De tal modo que la finalidad de las instituciones educativas se ha centrado en
prestar una educacion formal basica; pudiéndose aumentar a otros niveles mas
avanzados. Procurando una homogeneidad curricular, asi como unas caracteristicas
comunes, estandarizadas, generales, obligatorias y normalmente gratuitas (cuando
las instituciones educativas son publicas, es decir, operadas o reciben fondos del
gobierno estatal y local). Asi, al alumnado se le transmite unos contenidos culturales,
los cuales se concretan en el curriculum formal. Unos contenidos curriculares que se
ensefian de un modo estandarizado; mientras que las practicas escolares estan
organizadas y divididas, segun el criterio de la edad, en niveles y etapas.

Pero, como se ha senalado, la escuela no solo transmite contenidos e ideas,
sino también pautas de conducta, valores, formas de relaciones sociales, etcétera Por
ejemplo, cuando alguien destaca por sus habilidades o inteligencia puede ser
apoyado mediante becas para su educacion. Lo mismo que se puede decir en cuanto
al trabajo, la llamada profesionalizacion. Por lo que otra de las funciones reconocidas
de la educacion consiste en la formacién de cara al mercado laboral. En este sentido,
gran parte del sistema educativo esta orientado a la capacitacion para el empleo. En
ocasiones, esta relacion es excesiva y provoca que la educacion deje de lado otras
de sus importantes funciones. Por ejemplo, la de ser uno de los medios mas
poderosos a través del cual lograr una igualdad de oportunidades, que permita
avanzar hacia una igualdad social, hacia una sociedad mas democratica y justa, como
ya decia John Dewey (1916), en su famosa obra Democracia y educacion: una
introduccién a la filosofia de la educacion.

Es decir, la educacion también resulta basica para compensar y corregir las
desigualdades sociales. Asimismo, en la escuela deberia ensefiarse a construir una
sociedad donde la ciudadania pueda vivir con responsabilidad y armonia; también
respondiendo a una sociedad en transformacién, que afronta nuevos retos, como las
nuevas tecnologias, la sociedad del conocimiento, la inteligencia artificial, etcétera.
Los ciudadanos y ciudadanas deberian acercarse a la escuela como la escuela se
acerca a la sociedad; con esto lograriamos tener una educacion abierta y receptiva.

Pues, hablar de educacion es hacerlo de sociedad y, en esta relacion, es donde se
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encuentra el buen funcionamiento y equilibrio sociales, beneficioso para todos a
través de este canal socioldgico.

Al estrenarse este milenio, en el aio 2000, la «Estrategia de Lisboa», también
conocida como Agenda o Proceso de Lisboa, fue un plan de desarrollo en el que el
Consejo Europeo diseiid una estrategia para convertir en diez afios a la Union
Europea en la economia mas competitiva y basada en el conocimiento dinamico del
mundo; «capaz de un crecimiento sostenible con mas y mejores empleos y una mayor
cohesién social». Para conseguir eso, la Comisién Europea fijo distintas prioridades
en las que concentrar sus esfuerzos (de trabajo y econdmicos). Una de las primeras
recomendaciones que hizo la Uniéon Europea a los gobiernos nacionales fue el
incremento del gasto en educacién, para mejorar la calidad de los empleos que se
preveia crear. Igualmente, hubo una recomendacion que suponia un paso muy
importante y necesario hacia la movilidad real y efectiva en la sociedad; consistente
en que los gobiernos nacionales deberian, primero, asegurar una igualdad de
oportunidades para estudiar —tanto dentro y fuera del pais— y, tras esto, la
recomendacion de la Comision comenzaria a tener un sentido real (como asi
atestigua el éxito del llamado «Programa Erasmusy, para el intercambio de alumnos
y profesores).

Ademas, surgid la necesidad de crear nuevos entornos educativos
complementarios a la escuela, los medios «no formales»; como los cursos masivos
por internet en linea (conocidos por sus siglas en inglés como MOOCS). Sin
olvidarnos del «homeschooling», o educacion en casa, una opcién educativa a la que
cada vez optan mas personas en todo el mundo; debido precisamente al descontento
o insatisfaccion con el vacio e inadecuacion de los contenidos curriculares, por lo que
la gente prefiere educar a sus hijos fuera de las instituciones educativas formales y
hacerlo con un plan alternativo de estudio legal, tal y como se puede ver —por
ejemplo— en la pelicula Captain Fantastic (Matt Ross; 2016). En estos casos, se esta
llevando a cabo un proceso de ensefanza/aprendizaje que intenta cubrir la parte de
necesidades o demandas que la ensenanza oficial reglada no puede, pero que la
sociedad demanda. Pues todavia no se vislumbra una educacion centrada en el
desarrollo de las personas, sino que sigue con las mismas prioridades, anclada en
determinados mecanismos y procesos; con las variaciones importantes del

aprendizaje durante toda la vida («lifelong learning») y el correspondiente a las
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nuevas tecnologias («elearning»), pero bajo la omnipresente perspectiva de los

intereses econdmicos.
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Resumen: Para adentrarse en el estudio de las normas, de forma independiente, es
preciso destacar su relacion con las categorias lenguaje, lengua y habla. La lengua
es un sistema, donde sus componentes se unen a través de relaciones de solidaridad
y dependencia. Los signos articulados forman las unidades del sistema, mientras que
la relacion entre elementos que lo integran, define su estructura. Muchas veces el
término norma, ha sido manejado, como un cédigo moral el cual te hace pensar que
si se incumple, entonces se cae en una conducta delictiva o errénea por la que se
debe pagar. Quizas es eso justamente lo que sienten los estudiantes, cuando en un
examen su evaluacion no es alta, tras haber incurrido en un error ortografico,
gramatical o de puntuacion. Es por ello que en este trabajo se propone un programa
de estudio complementario para estudiantes de bachillerato, cuyo objetivo principal
es sistematizar las normas que rigen el uso correcto del idioma espafol, y de esta
manera proveerlos de los elementos normativos necesarios que el estudiante debe
dominar en su formacion como bachiller y su futuro desarrollo lingiistico en futuros
contextos sociales.

Palabras clave: normativa, lenguaje, curso complementario, proceso de ensefianza

aprendizaje.

INTRODUCCION
A lo largo del desarrollo de la educacién en Cuba, la ensefianza del espafiol como
lengua materna, a todos los niveles, ha tenido como fin que el estudiante sea capaz

de hacer uso del idioma que aprendid de sus padres correctamente, 0 sea,
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respetando las normas cultas del espafiol que se habla en el pais y bajo la direccién
y guia del profesor de esta materia.

En cuanto a didactica del espafiol, se han suscitado diversos debates sobre la
seleccion de las los elementos normativos y el registro que se utilizara en el proceso
de ensefianza aprendizaje de este campo de la Linglistica; ya que indudablemente
la lengua es un medio de comunicacion y cognicion, que tendra su base en el dominio

de las normas que rigen su uso.

Por ello aquel individuo que no posea un correcto dominio de estas estard
incapacitado de acceder al desarrollo de sus conocimientos y habilidades y aquel que
no domine las normas para lograr una adecuada comunicacion esta en desventaja
comunicativa con aquel que si posee dichos conocimientos, que tendra siempre la
capacidad de adecuar su discurso, haciendo uso de un registro determinado, a los
diferentes espacios comunicacionales. Los planes de estudio para la ensefianza del
espafol en Cuba, han sufrido diversas transformaciones, siempre con el fin de
garantizar un aprendizaje productivo y desarrollador.

Segun Roméu (2013) los nuevos curriculos que se refieren al estudio de la lengua
estan condicionados por aquellas exigencias de la sociedad hacia la escuela en lo
referente a la formacion linguistica, comunicativa e intelectual que se desea alcancen
los estudiantes, las necesidades y dificultades que presentan los alumnos en la
actualidad en el correcto desarrollo de su lenguaje, sus conocimientos, sus relaciones

comunicativas.

En la actualidad el sistema de educacion en Cuba esta atravesando por un proceso
de perfeccionamiento educacional en todos los niveles de ensefianza. En el caso de
la ensefianza preuniversitaria, la variable proceso, en este tercer perfeccionamiento
del sistema educacional, le permite al maestro, a partir de las transformaciones
curriculares en la asignatura de Espafiol — Literatura, crear cursos complementarios
que contribuyan a una profundizacion en aquellos contenidos del plan de estudio en
los que el estudiante presente dificultades, a fin de solucionar las necesidades
cognitivas de dicho estudiante.

La presente investigacion propone un programa de estudio complementario que
profundiza en los elementos normativos del espafiol, que el estudiante debe conocer

220



Didlogo Pedagdgico: Perspectivas de Educadores de Iberoamérica -David Auris -Loreto Cantillana -Sandra Arritola

al terminar su formacion como bachiller y para poder enfrentarse, de forma
competente, a los diferentes contextos linguisticos con los que se encontrara en su

entorno social y en su fututa superacion.

MARCO TEORICO
FUNDAMENTACION TEORICO- METODOLOGICA DEL PROGRAMA
COMPLEMENTARIO

El Programa Complementario: Elementos normativos para la ensefianza del espafiol
en el bachillerato, ha sido creado para impartirlo a los estudiantes de dicha
ensefianza, ya que tiene como objetivo: Sistematizar las normas que rigen el uso
correcto del idioma espafiol, preparandolos linglisticamente para su formacién como
bachiller y su futuro desarrollo linguistico en futuros contextos sociales.
Es de conocimiento general que la escuela juega un papel muy importante en la
ensefianza de las normas, ya que el dominio de estas no debe restringirse a las
normas que el alumno obtiene de forma coloquial, ya que existe un gran nimero de
elementos normativos que solo pueden aprehenderse con el trabajo sistemético e
intensivo de la escuela. Es por ello que el objeto de estudio de la normativa es el
proceso de ensefianza aprendizaje de las normas.

En la ensefanza tradicional siempre ha estado presente la norma, como medio

para garantizar el uso correcto de la lengua, ya que el objetivo fundamental siempre

ha sido proveer al alumno de reglas que le permitieran establecer una diferencia

entre lo que esta correcto y lo que no, ademas, este debia reconocer la lengua

literaria como el referente linguistico ideal. (Castillo, 2020, p.2)
Para la concepcion de este programa, los autores han tenido en cuenta la unidad
dialéctica del pensamiento y el lenguaje y la ensefianza centrada en los procesos de
comprension y construccion de significados, a partir de las concepciones de Vigotsky
(1966), quien considera que es el significado lo que sirve de enlace al pensamiento y
el lenguaje, y que revela la unidad de las funciones cognitiva y comunicativa.
Al entender cémo se produce este significado y la forma de manifestarse en diferentes
contextos, no se hace mas que asumir, para la ensefianza de los elementos
normativos en la lengua espafiola, la esencia del enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural que propone Roméu (2007), para la ensefianza de la lengua, el cual

considera al lenguaje como medio esencial de cognicién y comunicacion social
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humana; tiene en cuenta la relacion entre cognicion, discurso y sociedad; ademas, de
orientar hacia el estudio de la lengua en uso como un objeto complejo.

Con este Programa de estudio complementario, los autores pretenden profundizar en
cada una de las normas que rigen la ensefianza del espafiol como lengua materna en
la escuela cubana actual. Puesto que la ensefianza de las normas ha sido
considerada por los didactas como un problema complejo, al cual no se le puede dar
solucion unicamente desde el trabajo con la ortografia, sino que debe abordarse en

toda su diversidad y complejidad.

Es innegable que en las ultimas décadas los linguistas y didactas coinciden en que la
concepcion de norma ha sufrido cambios sustanciales, ya que, desde los aportes
sociolinguisticos, se asume que no existe una norma Unica, ya que cada hablante
tiene las posibilidades de hacer uso de distintos medios linglisticos en dependencia
de sus necesidades de comunicacion, el contexto en el que desarrolle el acto
comunicativo y las caracteristicas que presenten los interlocutores.

Para Roméu (2011) la norma “en su relacion con la lengua y el habla constituye un
punto intermedio, pues participa tanto del caracter abstracto de la primera, como del
caracter concreto de la segunda, y la integran los usos establecidos socialmente y
aceptados como correctos; la lingtiistica moderna reconoce la diversidad de normas,
entre las cuales se encuentran la familiar, la culta, la vulgar, la popular y otras” (p. 5);
esto demuestra que la norma no tiene un uso restrictivo o limitable, debido a que se
puede adaptar a cualquier contexto, sin dejar de lado su relacion con la lengua y el

lenguaje.

Para la confeccion de este programa se ha tenido en cuenta que en la ensefianza
tradicional del proceso normativo, la norma se define como aquello que garantiza el
uso correcto de la lengua, cuyo fin es dotar al estudiante de la reglas que le permitan
establecer diferencias entre lo correcto y lo incorrecto; sin embargo los aportes
linguistico actuales han demostrado que no existe una norma Unica , sino que existe
una diferencia entre los usos y la posibilidad de eleccidon de los medios linguisticos
en directa relacion con el contexto.

El andlisis acerca del uso de las normas, y su vinculacién a las dimensiones

semantica, sintactica y pragmatica del discurso, pone a relieve las diferencias en
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la aplicacién de normas que dependen del medio social o son regularidades del
sistema linguistico, que se emplean en todos los contextos. (Castillo, 2021, p. 31)
Por lo que para Roméu (2011), la ensefianza — aprendizaje de la normativa se define
como un proceso orientado hacia la comprension y la construccion de textos
coherentes orales y escritos, estilisticamente diferentes y que se empleen es
situaciones comunicativas variadas, a partir de lo que se quiere significar y de la
intencién comunicativa del autor. (p. 8)
Dicha ensefianza debe ocupar un lugar relevante en el ambito escolar, ademés de
ajustarse a los objetivos de cada grado del bachillerato, a fin de lograr un desarrollo
cognoscitivo fructifero en los alumnos. Es por ello que el objetivo esencial de la
ensefianza-aprendizaje de los elementos normativos del espafiol como lengua
materna en el ambito escolar actual, estd constituido de manera general por el
desarrollo de la competencia cognitivo-comunicativa y sociocultural en el
estudiantado, por lo que, la competencia normativa, vista de desde este enfoque,
Roméu (2013) la define como:
El conjunto integrado de conocimientos, habilidades, capacidades y convicciones
gue se manifiesta con el nivel de dominio de las normas y en su aplicacion
consciente y autorregulada en cualquier contexto situacional en que la
comunicacion tenga lugar, lo que se revela en el saber, el saber hacer y el saber
hacer en situaciones nuevas y el saber ser, al actuar de forma activa, reflexiva y
valorativa en el uso de la lengua, tanto oral como escrita en diferentes contextos.
(p. 44)
Los autores de este programa pretenden, ademas de garantizar el dominio de la
lengua culta, que es de vital importancia para la comprensién y construcciéon de las
diferentes tipologias textuales, que los estudiantes sean capaces de adecuar su
lenguaje a las exigencias comunicativas, que hoy demandan de ellos la escuela
cubanay la sociedad en la que se desarrollan.
La esencia del proceso de ensefianza — aprendizaje de las normas en el ambito
escolar, radica en la adecuada formacion de hablantes cultos y competentes
linglisticamente, siempre teniendo en cuenta que los estudiantes, aun cuando
provienen de familias donde se emplee la horma culta, se comunican a partir de lo

estigmatizado como popular o estandar, por lo que no han alcanzado la nivelacion
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y desarrollo linguistico que solo la escuela, como nuevo medio de socializacion,

puede proporcionarle. (Castillo, 2021, p.29)

OBJETIVOS GENERALES

e Favorecer la comprension del lenguaje en los procesos de cognicion y
comunicacién y la preservacion del idioma como expresion de nuestra cultura e
identidad como cubanos.

e Establecer relaciones entre norma, lenguaje, lengua y habla.

e Definir teéricamente las diferentes normas y su adecuacion a los diferentes
contextos.

e Establecer diferencias entre normas subjetivas y objetivas, asi como su
dependencia del contexto.

e Regular y autorregular el proceso de comunicacién mediante el empleo eficiente
de las normas.

e Realizar andlisis lexicales, morfoldgicos, sintacticos y ortograficos orientados a la
descripcion comunicativo — funcional de la lengua en diferentes contextos.

e Formar ciudadanos educados, capaces de hacer uso eficiente y oportuno del
lenguaje, tanto en la comunicacion oral como en la escrita.

e Desarrollar habitos y habilidades de trabajo independiente durante las actividades
practicas.

HABILIDADES PRINCIPALES

e Definicién de conceptos esenciales

¢ Identificacion de las normas y su aplicacion en situaciones complejas de la vida
cotidiana y en diferentes contextos

e Realizacion de analisis lexicales, morfolégicos, sintacticos y ortograficos orientados
a la descripcion comunicativo — funcional de la lengua en diferentes contextos

e Desarrollo de habitos de lectura y busqueda de informacién

e Desarrollo de habilidades en el cumplimiento de las actividades practicas, a través

del trabajo individual o por equipos
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RELACION DE TEMAS

1. Norma: concepto y tipos

Contenidos:

- Conceptos de lenguaje, lengua, norma y habla

- Diferencias diatépica, diafasica y diastratica

- Los diferentes criterios acerca del concepto de norma. Definicion de norma
subjetiva y objetiva.

Obijetivos especificos:

- Definir los conceptos de lenguaje, lengua, norma y habla.

- Explicar las diferencias diatopica, diafasica y diastratica de la norma.

- Explicar los diferentes criterios que existen acerca del concepto de norma.
- Definir los conceptos de norma subjetiva y norma objetiva.

- Clasificar las normas objetivas.

2. Normas lexicales. Las unidades Iéxicas y su uso en diferentes contextos.
Contenidos:

- Concepto de norma lexical

- Laformacion de unidades léxicas y su uso correcto en los diferentes contextos. Los
fraseologismos, los refranes, las onomatopeyas, la derivacion y la composicién, las
siglas, el apocopamiento, las abreviaturas y los préstamos lingtisticos

- La polisemia, la antonimia y la antonimia, el verbalismo y las muletillas

Objetivos especificos:

Definir el concepto de norma lexical

- Explicar la formacion de las unidades |éxicas y su uso en los diferentes contextos.
- Identificar las unidades Iéxicas y clasificarlas.

- Explicar el uso correcto de las unidades Iéxicas en diferentes contextos.

- Realizar actividades practicas donde demuestren el dominio de dichas unidades

|éxicas.

3. Normas ortograficas. Reconocimiento y aplicacion de reglas. Palabras no sujetas
a reglas. La escritura mediante contraste o comparacion

Contenidos:

- Concepto de norma ortogréafica. Criterios normativos

225



Didlogo Pedagdgico: Perspectivas de Educadores de Iberoamérica -David Auris -Loreto Cantillana -Sandra Arritola

- Las reglas de acentuacion

- Uso correcto de la mayuscula

- La escritura de palabras no sujetas a reglas

- La escritura de palabras mediante contraste o comparacién: homaofonos,
parénimos, homégrafos y palabras que se escriben juntas o separadas

Objetivos especificos:

- Definir el concepto de norma ortografica

- Explicar cuales son los criterios normativos para tener una correcta ortografia

- Explicar las normas de acentuacion, teniendo en cuenta las seis reglas basicas de
nuestra lengua.

- Definir los usos correctos e incorrectos de la mayuscula.

- Explicar a través de ejemplos concretos la escritura de las palabras no sujetas a
reglas.

- Establecer relaciones en diferentes contextos para lograr una correcta escritura
mediante contraste o comparacion, haciendo énfasis en las palabras que se escriben
juntas o separadas.

- Definir los conceptos de homofono, homégrafo y parénimo.

4. Normas de puntuacion. Clasificacion y funcion de los signos de puntuacion en los
diferentes textos

Contenidos:

La puntuacion. Concepto

Naturaleza de los signos de puntuacién

Los tipos de signos de puntuacién y su funcionalidad en los diferentes textos
- Criterios normativos para el uso de los signos de puntuacion

Objetivos especificos:

- Definir qué es la puntuacion.

- Explicar la naturaleza de los signos de puntuacion.

- Explicar los tipos de signos de puntuacion y su funcionalidad en los diferentes
textos.

- Definir cuales son las normas para el uso de los signos de puntuacion.

- Realizar actividades practicas donde se demuestre lo aprendido en este tema.
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5. Normas gramaticales. Uso correcto de las clases de palabras en diferentes textos.
Contenidos:

- La norma gramatical. Concepto

- Las normas morfolégicas: Las normas de género y nimero. Las normas para el
uso del articulo y del pronombre. Normas para el uso de los adjetivos y los adverbios.
Normas para el uso de las formas verbales. Las irregularidades verbales.

- Las normas sintacticas: Usos del gerundio. La concordancia entre sustantivo y
adjetivo, y entre sujeto y verbo. Las preposiciones.

Objetivos especificos:

- Definir el concepto de norma gramatical.

- Explicar las distintas normas morfolégicas a través de ejemplos concretos, en
diferentes contextos.

- Explicar las distintas normas sintacticas a través de su uso en textos de diferentes
contextos.

- Redactar textos donde hagan uso correcto de las normas trabajadas en este tema.

6- Normas textuales

Contenidos:

- Lalengua oral y la lengua escrita. Diferencias
- Los vicios de construccion textual

- Los principios de la textualidad.

Objetivos especificos:

- Caracterizar la lengua oral y la lengua escrita.

- Establecer diferencias entre la lengua oral y la lengua escrita a través de la
ejemplificacion y conceptualizacion.

- Caracterizar los vicios de construccion textual.

- Demostrar la presencia de los vicios de construccion textual en diferentes tipologias
textuales.

- Caracterizar los principios de la textualidad a través del desarrollo de actividades
demostrativas y practicas.

- Ejercitar los principios de la textualidad en las tres etapas de la construccion textual.
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PLAN TEMATICO

Tema | Titulo h/c
1 Norma: conceptos y tipos 5
2 Normas lexicales. Las unidades léxicas y su uso en los | 10

diferentes contextos

3 Normas ortograficas. Reconocimiento y aplicacion de reglas. | 15
Palabras no sujetas a reglas. La escritura mediante contraste

0 comparacion.

4 Normas de puntuacién. Clasificacion y funcion de los signos | 5

de puntuacién en los diferentes textos

5 Normas gramaticales. Uso correcto de las clases de palabras | 10

en diferentes textos.

6 Normas textuales 15
Total 60

ORIENTACIONES METODOLOGICAS GENERALES

Lo primero que debe tener en cuenta el docente es que este curso complementario,
como su nombre lo indica, es para reforzar el programa de estudio de la asignatura
Espafiol — Literatura y siempre sobre la base de las necesidades cognitivas que
presenten los estudiantes en estas cuestiones y que no pueden abordarse durante la
clase por cuestiones de tiempo.

Este curso constituye un espacio ideal, para el docente y el alumno en cuanto al
tratamiento a las diferencias individuales con aquellos alumnos que tienen dificultad
para desarrollar las habilidades linguisticas que requiere un estudiante de

preuniversitario.

Ya que esta asignatura tiene como proposito central hacer una sistematizacion de los
elementos normativos del idioma espafiol y proveer al estudiante de las herramientas
necesarias para enfrentarse al examen de ingreso a la educacién superior.

En cada tema el profesor debera proveer los materiales tedricos que el estudiante
necesite para su autoestudio, asi como crear las condiciones para la actividad practica

e independiente. Ademas, se le recomienda al docente trabajar con los estudiantes
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fuera del marco de aula y abordar, durante el proceso de ensefianza aprendizaje, los
nuevos cambios de la Real Academia de la Lengua Espafiola.

El docente podra apoyarse en la orientacion de trabajos independientes o por
equipos, actividades de debate y reflexion sobre los temas que se proponen en la
asignatura, u otras que respondan al diagndstico que tenga el docente de su

estudiantado.

Para el desarrollo de actividades préacticas el profesor podra auxiliarse de los
cuadernos de trabajo o disefiarlas al diagndstico de sus alumnos.

Este programa de estudio, para su imparticion, podra fragmentarse por etapas, ya
gue el docente trabajara los contenidos en los que sus alumnos presentan
dificultades, segun el diagnéstico de cada grupo. Por lo que cada teméatica podra
trabajarse como un curso optativo independiente, con una duracion bimensual o
trimestral; siempre respetando el titulo original de este curso, que esta disefiado en

funcidn del examen de ingreso a la educacion superior.

FORMAS DE ORGANIZACION DE LA DOCENCIA

El docente podra escoger el tipo de clase que estime, atendiendo al diagndstico de
sus alumnos, sin embargo, se recomienda el predomino de las clases practicas, ya
gue esta asignatura pretende desarrollar la independencia cognoscitiva, a través de
las actividades précticas y el trabajo independiente.

El programa esta concebido para llevar a la préactica la informacion tedrica de cada
tema, de esta forma, se comprobara la aprehensién de los contenidos tratados.
Formas de evaluacién: Cada tema se evaluara a través de Actividades Practicas y
Seminarios. En el Ultimo encuentro los estudiantes deberan presentar un Trabajo
Final sobre una de las teméaticas trabajadas en clase; esta actividad podra realizarse

de forma individual o por equipo.

CONCLUSIONES
A pesar de que en el curso complementario presentado con anterioridad, para apoyar
el proceso de ensefianza aprendizaje del espafiol en el preuniversitario, no aborde
todas las normas que posee nuestro idioma, centra en aquellas cuestiones normativas

gue le servira al estudiante como base para presentarse a los examenes finales de la
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asignatura Literatura y Lengua., asi como el adecuado dominio de la lengua en todas
sus posibilidades de uso, a fin de cumplir con uno de los objetivos de la ensefianza
de lenguas en el ambito escolar, la formacion de interlocutores competentes, capaces

de adecuarse a diferentes contextos linguisticos.

Se pretende una ruptura con las viejas concepciones académicas, donde el
estudiantado no tenia un pensamiento desarrollador sino memoristico, y tiene su base
en la relacion que existe entre cognicion, discurso y sociedad. Esta via para trabajar
las normas, posibilita al docente una atencién sistemética e individualizada, lo que
contribuye al desarrollo de una actitud consciente en cuanto al uso de las normas, en

la comprensién y construccidn de textos orales y escritos.
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Resumen

El desarrollo de la CA en nuestros dias, es una preocupacion mundial, por
conservacion planetaria y sostenibilidad, sino como modo de vida responsable para
la preservacion integral de los factores bidticos y abidticos que garantice nuestra
supervivencia asi como de las generaciones venideras; para ello, se necesita
solucionar los graves problemas ambientales que fueron ocasionadas por accion del
ser humano, ante esta realidad nos preguntamos ¢ Cudles son los fundamentos
principales que posibilitan comprender la conciencia ambiental? Para dar respuesta
a esta interrogante, se tiene por objetivo general exponer las principales teorias que
sustentan la conciencia ambiental y como objetivos especificos se propone analizar
sus principales aportes de las teorias sustentadoras en pro de la conciencia
ambiental, determinar cuéles son los lineamientos actuales de la conciencia ambiental
y dar a conocer las propuestas tedricas mas idoneas para la conciencia ambiental,
aspecto que permitira su aplicacién practica desde edades tempranas y posibiliten
seres mas responsables, empaticos y pro ambientalistas.

Metodologia, es de tipo de exploracion bibliogréfica; la técnica, analisis de
documentos y los instrumentos, ficha de analisis; se encuentra enmarcado en el
enfoque cualitativo puesto que permite conocer desde diversas perspectivas tedricas
el desarrollo de la conciencia ambiental, considerando la revision en su amplitud del
material bibliografico de diversas bases de datos.

Resultados, se logré exponer las diferentes Opticas que posibilitan la
conciencia ambiental a través de sus teorias como: Naturalista, Humanista, Realista,
Positivista, Conservacionista, Decisive, Instrumentalista, Sistémica, Cientifico, Etico -
moral, Psicologia ambiental, Holistica, Inteligencia emocional y concluimos con la
teoria las inteligencias multiples.

Conclusién, a través del conocimiento y la aplicacion de los aportes de las
diversas teorias actuales, posibilita educar al ser humanos en el desarrollo de su CA
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aspecto que permitira la solucién de los graves problemas ambientales y garantiza la
supervivencia de todo ser vivo.
Palabra clave

Conciencia ambiental, cognitivo, conativo, afectivo, activo.

Abstract

The development of AC nowadays is a global concern, not only for planetary
conservation and sustainability, but also as a responsible way of life for the integral
preservation of biotic and abiotic factors that guarantees our survival as well as that of
future generations; For this, it is necessary to solve the serious environmental
problems that were caused by human action. Given this reality, we ask ourselves:
What are the main foundations that make it possible to understand environmental
awareness? In order to answer this question, the general objective is to expose the
main theories that support environmental awareness and as specific objectives it is
proposed to analyze its main contributions of the supporting theories in favor of
environmental awareness, determine what are the current guidelines of the
environmental awareness and publicize the most suitable theoretical proposals for
environmental awareness, an aspect that will allow its practical application from an
early age and enable more responsible, empathetic and pro-environmental beings.

Methodology, is of the type of bibliographic exploration; the technique, analysis
of documents and instruments, analysis sheet; It is framed in the qualitative approach
since it allows to know from different theoretical perspectives the development of
environmental awareness, considering the review in its breadth of the bibliographic
material of various databases.

Results, it was possible to expose the different perspectives that make
environmental awareness possible through their theories such as: Naturalist,
Humanist, Realistic, Positivist, Conservationist, Resolutionative, Instrumentalist,
Systemic, Scientific, Ethical-moral, Environmental Psychology, Holistic, Emotional
Intelligence and We conclude with the theory of multiple intelligences.

Conclusion, through the knowledge and application of the contributions of the
various current theories, makes it possible to educate human beings in the
development of their CA aspect that will allow the solution of serious environmental
problems and guarantees the survival of all living beings.
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Keyword

Environmental awareness, cognitive, conative, affective, active.

|. INTRODUCCION:

La humanidad esta sufriendo por la muerte de algun conocido, sea este,
pariente, amigo o vecino; debido a la pandemia Sars Cov-2 o0 mas conocido como
Coronavirus 19, qué ha cubierto al mundo con su manto de muerte, donde el oxigeno
se ha hecho tan imprescindible, inclusive que se paga miles de soles para lograr un
bal6én de oxigeno y poder salvar la vida de algun ser querido, ante esta cruda realidad
nos preguntamos ¢ Qué estamos haciendo con nuestro planeta? ¢ Cual es la herencia
gue vamos a dejar? Somos conocedores que cada ser humano en su transito por el
mundo deja 12,7 toneladas de contaminacién en desperdicios, por lo cual, es
necesario educar al ser humano desde nifios para desarrollar la conciencia ambiental,
asi evitaremos otras pandemias y preservar nuestras vidas y la supervivencia
ambiental.

Para profundizar esta realidad a nivel internacional, Rojas (2018) integrante de
ACNUR, tras un estudio sobre la conciencia ambiental, establece que, el ser humano
todos los dias va deteriorando mas nuestro mundo natural como la deforestacion, la
contaminacion atmosférica, hidrografica y el calentamiento global, son ejemplos de
este problema, se debe al estilo de vida que en estos momentos la sociedad practica;
por lo tanto, es imperiosa la necesidad de cuidar el planeta para nuestra salud y
proteger el entorno. Ante esta situacidon, nos preguntamos ¢Cuales son los
fundamentos principales que posibilitan comprender el desarrollo de la conciencia
ambiental? Para dar respuesta a esta interrogante, el presente articulo tiene por
objetivo general exponer las principales teorias que sustentan el desarrollo de la
conciencia ambiental y como objetivos especificos en el presente estudio se propone
analizar sus principales aportes de las teorias sustentadoras en pro de la conciencia
ambiental, determinar cuéles son los lineamientos actuales de la conciencia ambiental
y dar a conocer las propuestas tedricas mas idoneas para el desarrollo de la
conciencia ambiental, aspecto que permitira su aplicacion practica desde edades
tempranas y posibiliten la formacion de seres mas responsables, empéticos y pro
ambientalistas asegurandonos nuestra supervivencia y de todo ser vivo. La

conciencia ambiental permitirA educar y sensibilizar a las personas desde temprana
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edad para que sepa que cada accidn en sus vidas repercute cotidianamente hacia el
medio ambiente. Todo lo que hacemos tiene un impacto inmediato en la naturaleza,
por ejemplo: el transporte que se usa, el uso del plastico, los diferentes tipos de
energia entre otros. Ante esta cruda realidad necesitamos entender el problema
desde sus origenes para contribuir en la solucion aspecto que es posible mediante el
conocimiento y la aplicacion de diversas teorias como: Naturalista, Humanista,
Realista, Positivista, Conservacionista, Resolutiva, Instrumentalista, Sistémica,
Cientifico, Etico -moral, Psicologia ambiental, Holistica, Inteligencia emocional y

concluimos con los aportes de la teoria las inteligencias multiples.

Il. METODOLOGIA:

El método utilizado para esta investigacion de revision bibliografica nacional
e internacional, en espafiol como en otros idiomas, la técnica es analisis de
documentos y los instrumentos, ficha de analisis; se encuentra enmarcado en el
enfoque exploratorio cualitativo puesto que permite conocer desde la perspectivas
tedricas del desarrollo de la conciencia ambiental, considerando la revision del
material bibliografico en su amplitud a través de diversas bases de datos como: Mylof,
Scopus, Scielo, Redalyc, el Repositorio de la UCV y Google Académico, la cual se ha
seleccionado tomando en considerando criterios para la variable conciencia ambiental
y fuentes similares que aborden el tema, especificando sus dimensiones que en este
caso son cognitivas, conativas, afectivas y activas.
Los términos utilizados para este articulo, como motor de busqueda bibliografica

fueron Conciencia ambiental, cognitivo, conativo, afectivo, activo.

II.RESULTADOS:

La conciencia ambiental tiene diferentes épticas de analisis, dentro de las teorias
epistemoldgicas primarias del naturalismo y positivismo, porque a través de sus
bases y lineamientos se puede conocer el medio ambiente y analizar su
problematica para posibilitar la solucion de los mismos aplicando el método
cientifico. Entre las teorias epistemologicas primarias u originarias sobre
conciencia ambiental tenemos, en primer lugar:

Teoria NATURALISTA, dentro de un constructo naturalista, segin Cohen
(2019) considera que es trascendental que el ser adquiera un nivel cognitivo,
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afectivo, artistico y experimental en cuanto a la funcion de la naturaleza, mediante
esta aprension reconocera el valor del medioambiente natural y comprendera su
problematica al involucrarse como parte del ambiente y reflexionar sobre el rol que
desempeiia en su medio. Refuerza este enfoque Diaz et al., (2022) al establecer
gue el medio natural educa y forma parte de la comprensién ontolégicamente
donde se establece la relacion interactiva bidireccional del ser, la realidad y su
existencia misma, donde al mismo tiempo es fuente y medio de aprendizaje. En
conclusion, los naturalistas propugnan la relacion ser humano y naturaleza como
base de su comprension, estudio y aprendizaje, ya que es el mismo ser que forma

parte de ella. Continuamos con:

La teoria HUMANISTA, siguiendo con esta linea de andlisis dentro del estudio
odontoldgico se ha considerado a la corriente humanista Luango (2020) hace
referencias a los autores Dehan y Oberlinkels del 1984, donde dan como énfasis
las relaciones humanas en su dinamica de vida, las cuales permiten a través de su
cultura, historia, politica, economia, creaciones y materiales naturales que utilizan,
dentro de un aspecto de afecto y sensorial buscan comprender su entorno, su

contexto real y dar soluciones sociales a problemas ambientales.

La REALISTA, dentro del objetivismo axiol6gico es la perspectiva realista,
analizamos estos lineamientos con Marin (1993) se establece que el valor debe
ser reconocida como una realidad independiente, y que todo lo que esta en el
medio vale, aunque no todo vale es la misma medida, todo aspecto se manifiesta
y se hace existente mediante el valor, ya sea, como aspectos absolutos o
fundamentales y otros relativos, pero se tiene la posibilidad de conocer y entender
el mundo.

En cuanto a nuestra investigacion, la corriente axiolégica es la que mas se
aproxima, es la perspectiva realista, porque nos permite comprender y ser
consciente de la problemética del medio ambiente como una cosa real,
independiente del ser humano, que requiere ser analizada como valor, comprender
el actuar del ser humano y sumar esfuerzos para proponer alternativas de solucion

acorde al problema medioambiental (Perruchoud Gonzéalez, 1970).
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Tras haber analizado la base epistemoldgica primarias en que se cementa nuestra
investigacion tomamos en cuenta la corriente naturalista con Cohen, en el ambito
ontolégico se tomd en cuenta la corriente humanista con Dehan y Oberlinkels; y
finalmente en el ambito axioldégico la perspectiva realista, analizamos estos
lineamientos con Marin (1993). A continuacién, analizaremos las teorias secundarias
o derivadas que aportan en la comprension de la conciencia ambiental.

Asi tenemos las teorias epistemoldgicas secundarias o derivadas sobre conciencia

ambiental.

Teoria POSITIVISTA, El estudio realizado Catalan (2014) donde expone que
el paradigma positivista, considera a la contaminacion ambiental, como un hecho
objetivo, como una situacion que acontece en nuestro entorno y que puede estudiarse
cientificamente por ser cuantificable y de analisis estadistico, considerando una serie
de variables vinculados a actividades socioeconémicas que hacen factible su estudio
teniendo resultados confiables sobre el medio ambiente. Siguiendo esta linea
positivista sobre conciencia ambiental, segun Leff (1998), desde su andlisis positivista
racionalista establece que la racionalidad ambiental implica establecer un nuevo
sistema de instrumentos para la produccion, teniendo un enfoque actual de
evaluacion y la tecnologia ecoldgica debe ir acompafiada de valores para que cada
productor vaya adquiriendo un nuevo sentido al proceso de trabajo que implique
mayor calidad de vida y renovar el significado de la existencia humana, por lo tanto,
los distintos aportes sobre sustentabilidad repercutiran sobre las estrategias y teorias
de la educacion ambiental. La visidn que se comparta sobre mecanismos de mercado,
permitira dar valor a la naturaleza y la tecnologia que contribuya a una produccién
gue permita brindar los mecanismos adecuados para limpiar el ambiente,
desarrollando una nueva ética que contribuya a la construccion de una racionalidad
ambiental. En esta misma linea tenemos la teoria epistemoldgica que es el
racionalismo con Habermas (2009) quien sostiene que la razén organiza nuestras
vidas, dando la real significancia a través de la comunicacion del lenguaje, esto
supone que para lograr un desarrollo sustentable se debe pensar, negociar los
intereses y luego pasar a la accion para establecer sobre el futuro incierto objetivos
con proyeccion de mejoras que tendra impacto en el medioambiente y en la sociedad.

Continuamos con
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Teoria CONSERVACIONISTA, otro constructo a tener en cuenta es la
conservacionista, Sauvé (2005) menciona que su mayor interés se enfoca en
conservar los recursos naturales de manera integral, para ello, promueve la gestion
individual como colectiva, que se plasma en el desarrollo de la habilidad ecocivismo,
se tiene en cuenta que es basico iniciativas, acciones y conductas individuales de
manera responsable dentro de proyectos colectivos enmarcados en un bien comuan

ante la escasez y sostenibilidad de recursos.

Teoria RESOLUTIVA, es importante tomar en cuenta a la corriente resolutiva,
sus principios son asumidos por la UNESCO (1978) como podemos apreciar, se
empieza a desarrollar a inicios de 1970, donde precisa que la accion del hombre hacia
el medio ambiente ha desencadenado en innumerables problemas, por lo tanto, la
solucion de la misma se debera asumir con responsabilidad a nivel de sociedad, por
lo que, se precisa conductas y proyectos sociales. Para el desarrollo de estas
habilidades se precisa la propuesta de Hungerford & Peyton (2007), donde establece
un modelo didactico de aprendizaje, tomando como base central el problema del
medio ambiente, estableciendo sus componentes, seflalando una ruta que permita
diagnosticar, plantear propuestas para solucionar el problema, elegir la mas
adecuada, colocarlo en practica, evaluar y replanteo o reajuste si lo amerita para

desarrollar habilidades pro ambientales desde la educacion social.

Teoria INSTRUMENTALISTA, desde el punto de vista metodoldgica, para la
presente investigacion se considera la corriente Instrumentalista con los aportes
pragmaticos de su representante Dewey (2013) quien establece que el ser humano
se va formando de su experiencia creando una inteligencia social y a partir de alli, se
enfatiza en su experiencia educativa que se transforma en una herramienta que
posibilita su accionar sobre su contexto y al mismo tiempo aprender de ella mediante
la reflexion de su propio actuar, que van conformando en un conjunto de vivencias,
donde va reajustando constantemente generando el conocimiento significativo en
base de constantes reflexiones y acciones sobre su entorno. Establece una secuencia
I6gica a través de la base de experiencias empiricas, que desarrolla como inteligencia
social, aspectos que se originas de su accionar y reflexion sobre la naturaleza, que

se transforma como herramienta, conjunto de estas herramientas forman el
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conocimiento significativo que forma parte de principios rectores que le serviran de
guia que le permitira enfrentar, entender, comprender y actuar sobre su medio
ambiente y mediante la problematizacion dar respuestas con soluciones creativas en

pro del medio ambiente.

Teoria SISTEMICA, el medio ambiente, es de interés mundial en estas
décadas, surgiendo la corriente sistémica, segun Sauvé (2005) sostiene que la
problematica del aspecto ambiental debe analizarse, tanto sus elementos que la
componen y la relacion de los mismos, como un sistema desde su evolucion de la
misma. Esta propuesta es apoyada por Weissheimer et al. (2022) el cual
complementa la idea primigenia, estableciendo que al observar los problemas
ecolégicos como un sistema tendremos una vision y comprension amplia de la
realidad posibilitando alternativas de solucién. En este sentido, es importante el aporte
de Delgado (2005), donde da a conocer que mirando el problema del medio ambiente
como sistema se precisa un analisis global interdisciplinaria que requiere identificar
sus protagonistas y factores; permitiendo una comprension sistémica e interactiva de
los elementos del problema para establecer soluciones precisas e integradas en

beneficio al ambiente.

Teoria CIENTIFICA, es interesante el enfoque cientifico, aportes de Rojas V.
(2018) establecen que el problema ambiental debe ser analizada identificando sus
causas y efectos, estableciendo como aporte pedagdgico la utilizacion de las
herramientas cientificas, estableciendo que el medio ambiente es objeto cognitivo,
gue se debe usar la observacion, la formulacion de hipétesis, factible de experimentar

y de aplicar la experimentacion en la resolucion de la problematica ambiental.

Teoria ETICO-MORAL, no podemos dejar de considerar el &ambito educativo,
enfocado a este campo esta la corriente ético-moral. En este campo se desarroll6 el
modelo para la educacion, aplicado a la pedagogia el aporte de Lozzi et al., (2019)
donde se busca desarrollar en el educando el aspecto moral, su forma de razonar
debe estar enmarcado en el campo social y debe utilizar un criterio cientifico para la
solucion de la problematica ambiental. Brinda orientaciones metodoldgicas

estratégicas para aplicarlo a la ensefianza a los estudiantes, parte de situaciones
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contextuales con estudio de casos reales, se analiza dentro de la dinAmica social,
cientifico y ético-moral, se establece las causas-efectos, se propone soluciones
mediante acciones y toma de decisiones, se somete la eleccién de la solucion a
socializarse entre sus pares mediante discusiones para establecer un abanico de
situaciones favorables y desfavorables, respetando diversos puntos de vista,
manifestando valores y actitudes hasta arribar a soluciones practicas y creativas en

favor del medio ambiente.

Teoria de la PSICOLOGIA AMBIENTAL, la psicologia ambiental, toma una
importancia transcendental en estas Ultimas décadas, puesto que cada accidn
humana hacia el medio ambiente tiene una motivacion conductual de acuerdo a sus
vivencias y experiencias, por eso, Cayon et al. (2011) afirma que existe una influencia
bidireccional entre el ambiente y el ser humanos, ya que esta area es novedosa y
compleja mostraré algunas caracteristicas que considera:

a) Adaptacioén: entran en juego procesos psicologicos que se manifiestan
al interrelacionar con la naturaleza y poder adaptarse segun las
condiciones que impone su medio fisico.

b) Participacion interdisciplinaria: busca la integracion de muchas
personas eruditas en distintas disciplinas: médicos, socidlogos,
arquitectos, geografos, profesores, ingenieros, entre otros, para el analisis
de un problema y la solucion del mismo.

c) Aplicacién: se sugiere la propuesta de Lewin (1973) donde establece
gue la mejor manera para la solucién de problemas ambientales dentro del
capo de la psicologia ambiental, es la aplicacion de las teorias y la practica
como herramienta Gtil a este propésito es la investigacién accion.

Segun Jiménez-Sanchez & Lafuente (2019) considera que una persona
educada en una psicologia ambiental va desarrollando un conjunto de
valores pro ambientales, tiene una actitud y valores que posibilitan un

desarrollo ambiental sostenible con responsabilidad.
Teoria HOLISTICA, un aporte actual es la corriente holistica, segun

Bronfenbrenner (1987) sostiene que debe analizarse al medio ambiente como

contextos concéntricos, desde microsistemas inmediatos como hogar, colegio, trabajo
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y asi va ampliando su radio fisico para llevar las soluciones medioambientales de
manera concéntrica estructural, partiendo de su inmediatez contextual, hasta
involucrar a todo un pais y aspectos mundiales.

Teoria de la INTELIGENCIA EMOCIONAL, segun Goleman, (2022) la
educacion posibilita el desarrollo y aprendizaje de las emociones, dando especial
énfasis la parte emotiva y afectiva, permite ser conscientes de la idea que tenemos
de nosotros mismos, de nuestras emociones y a su vez desarrollar la capacidad de
reconocer y valorar las emociones de nuestros semejantes; esto posibilita la toma de
decisiones de transformacion favorable de su contexto y medio ambiental para su
bienestar personal y de sus semejantes.

Teoria de las OCHO INTELIGENCIAS MULTIPLES, uno de los aportes mas
recientes y valiosos a la educacion, segun Armstrong (2018) es la Teoria de las ocho
inteligencias multiples de Howard Garner, quien sostiene que el ser humano posee
potencialmente ocho inteligencias y de acuerdo a diversos factores desarrollara una
o varias de ellas que le permitira cumplir un rol social o desarrollar alguna profesiéon u
oficio, sin embargo el docente tiene la posibilidad de afiatar la inteligencia naturista
como la principal puesto que supone la capacidad del desarrollo integral de
adaptacion con su entorno natural tanto en el aspecto actitudinal, cognitiva y afectiva;
aspecto que se requiere ir desarrollando una metodologia y didactica adecuada para

este fin.

IV.  DISCUSION:

Como podemos apreciar el presente trabajo ha logrado exponer las
principales teorias, lineamientos y propuestas que contribuyen a brindar los
elementos indispensables, no solo en la comprension del medio ambiente, sino en las
acciones y procedimientos que posibilitan el desarrollo de la CA, asi tenemos la
corriente positivista racionalista donde postula que el medio ambiente se vincula
directamente con la calidad de vida de las personas, por lo que, es factible la
produccidon con las técnicas y valores adecuados; en cuanto a la corriente
conservacionista establece se concentra en el desarrollo de habilidades eco-civicas;
la corriente resolutiva promueve las acciones de las sociedades en tomar actitudes
adecuadas en pro del medio ambiente; la corriente sistémica reconoce que existe un

problema ambiental y su solucion debe abordarse como un sistema analizando sus
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elementos hasta llegar al integralmente, la corriente cientifica reconoce que el medio
ambiente permite la aplicacion de la ptica cientifica para la solucidn y analisis de los
problemas; al corriente ético-moral se acerca al campo educativo para brindar
orientaciones metodoldgicas en la formacion de los estudiantes con respecto al medio
ambiente desarrollando su CA, esta corriente se complementa con la psicologia
ambiental abordando el aspecto conductual de las personas hacia el medio ambiente,
la corriente holistica que mira el contexto donde se desarrolla la persona para
desarrollar su conciencia ambiental partiendo de su cultura y costumbres, la teoria de
la inteligencia emocional establece que se puede aprender y entender las emociones
posibilitando la comprension de las emociones de los demas para tomar acciones
sobre el medio ambiente buscando el bienestar y equilibrio emocional; y finalmente
tenemos la teoria de las ocho inteligencias multiples destacando la inteligencia
naturalista de Howard Garner donde establece que si es posible desarrollar la
adaptacién del ser humano a su entorno natural para fortalecer los aspectos afectivos
y cognitivos como competencias del ser; por lo que establecemos que cada una de
estas corrientes brindan un importantes aportes para educacién, inclusion e
intervencién del ser humano en el desarrollo de la conciencia ambiental logrando una
cultura con responsabilidad ambiental sostenible donde garantice nuestra

sustentabilidad, de nuestras futuras generaciones y la preservacion de todo ser vivo.

V. CONCLUSIONES:

Las principales teorias sustentadoras de la conciencia ambiental son
Naturalista, Humanista, Realista, Positivista, Conservacionista, Resolutiva,
Instrumentalista, Sistémica, Cientifico, Etico-Moral, Psicologia ambiental, Holistica,
Inteligencia emocional y concluimos con los aportes de la teoria las inteligencias

multiples.

Existe diferentes Opticas para el aprendizaje y desarrollo de la CA, sin
embargo, todas las teorias concuerdan en que, si es posible lograr solucionar los
diferentes problemas ambientales a través del cambio de mentalidad, educacion y

adaptacion del ser humano hacia su contexto para lograr un accionar mas
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responsable y pro ambientalistas asegurando su bienestar, la de sus semejantes y la
supervivencia de todo ser vivo.

Los lineamientos actuales para el desarrollo de la CA se basan en la educacién
de los seres humanos desde edades tempranas, aspecto que permite fortalecer la
concientizacién en sus dimensiones cognitivo, conativo, afectivo y activo, creando un
vinculo afectivo con el medio ambiente como energia motivante para su cuidado,

proteccion y sus acciones con responsabilidad sostenible.

La propuesta mas idonea para el desarrollo de la conciencia ambiental, esta
centrada en reforzar y desarrollar la conciencia ambiental como parte de nuestro
actuar cotidiano, como nuestro modo de vida, donde cada ser humano sea consciente
gue sus acciones tienen repercusiones ambientales, por lo que no existe esfuerzo

pequefio cuando se trata de desarrollar habitos pro ambientales.
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Resumen: ¢Cual es el lugar mas comun en el que los estudiantes de educacion
preescolar aprenden dentro de la institucion? La respuesta puede ser la misma en la
mayoria de los casos: los salones de clase, y por qué no, las aulas de medios o
cualquier otro espacio de 4 paredes; pero ¢,qué hay de los patios escolares? La mayor
parte de su uso de manera cotidiana, radicara en ser un espacio especifico para las
actividades de educacion fisica, el recreo, el descanso, esparcimiento y culturales en

las que participa la escuela.

Los espacios exteriores como las canchas deportivas o los patios, son un espacio que
ha demostrado ofrecer oportunidades para aprender constantemente a través de la
exploracion y el juego libre, pero no se les ha dado un giro innovador en el que desde
la intervencién docente con actividades realizadas usando la didactica plasmada en
imagenes referentes al campo de formacion de pensamiento matemético, se logre
gue los estudiantes se motiven frente a los contenidos y competencias que pueden
resultar dificiles de desarrollar si no se plantean actividades de ensefianza

aprendizaje acordes al nivel cognitivo, intereses y capacidades de los estudiantes.
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Palabras clave: patios escolares, pensamiento matematico, canchas didacticas,

preescolar.

INTRODUCCION

La educacion, en la sociedad actual, como proceso formador busca brindar individuos
capaces de transformar su entorno, participar en la sociedad y valerse por si mismos
en un mundo cada vez mas globalizado en el que las fronteras solamente estan
planteadas de manera geografica, pues el conocimiento cada vez mas universal
pretende ser una respuesta a los cambios culturales y sociales de la sociedad en

general.

La presente investigacion tiene por objetivo general emplear los patios escolares
como espacios pedagodgicos innovadores mediante un fichero con estrategias
didacticas para mejorar el pensamiento matematico en los estudiantes de preescolar,
debido a que parte de una educacion integral debe permitir a los estudiantes participar
libremente en su entorno empleando un pensamiento matematico que involucra
habilidades y capacidades que implican pensar matematicamente. Por ello el
pensamiento matematico es definido en el plan de estudios Aprendizajes Clave como:
‘la forma de razonar que utilizan los matematicos profesionales para resolver
problemas provenientes de diversos contextos ya sea que surjan en la vida diaria, en
las ciencias 0 en las propias matematicas” (SEP, 2017). Esta habilidad puede
formarse en los estudiantes de manera logica y no convencional, realizdndose en
diferentes ambitos y actividades de su vida diaria, desde ir a una miscelanea hasta

planear un presupuesto mensual de manera personal.

De acuerdo con la evaluacion del Plan Nacional para la Evaluacion de los
Aprendizajes (PLANEA), dirigida por el Instituto Nacional para la Evaluacion en la
Educacioén; en 2018 se llevo a cabo la aplicacion de la evaluacién arrojando como
resultados que solo el 2.2% de los estudiantes de preescolar a nivel nacional
alcanzaron el nivel IV en pensamiento matematico, dando entender que este
porcentaje tiene un nivel de logro sobresaliente de los aprendizajes clave del

curriculum; la mayoria de los estudiantes se ubicaron en el nivel Il, siendo un 54.8%
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los estudiantes que tienen un logro apenas indispensable de los aprendizajes; esto
hace necesaria una respuesta metodolégica y didactica a la ensefanza del
pensamiento matematico que logre la adquisicion de habilidades y capacidades de
resolver situaciones que involucren razonar y usar sus habilidades, destrezas y
conocimientos, usar recursos personales y conocer los de sus compafieros en la
solucion de problemas, explicar la resolucion de problemas matematicos, desarrollar
actitudes positivas hacia el estudio de las matematicas y participar con sus

compafieros en la busqueda de soluciones. (SEP, 2017)

El enfoque en educacidén preescolar de este trabajo se hace entendiendo que la
educacién esta presente a lo largo de nuestras vidas desde que nacemos; diversos
estudios demuestran que la neuroplasticidad del cerebro, entendida como la
capacidad que tiene para recuperarse, reestructurarse y adaptarse a nuevas
situaciones es mas fuerte en los primeros afios de vida de un individuo, por lo que la
educacién preescolar encontrada en los rangos de edad de 3 a 5 afios es importante
en el inicio de la educacion bésica de los estudiantes que ingresan al sistema
educativo nacional. “La infancia es una etapa con significado propio, el nifio no es un
adulto en miniatura ni un sujeto pasivo, sino que tiene necesidades e intereses
propios, es un ser gue juega, experimenta y se adapta al medio fisico y social que le
rodea.” (Rodriguez, 2013). Educar en los primeros afios de vida de un individuo sienta
las bases de los grados escolares de primaria y secundaria, por lo que el preescolar
debe ser de ayuda al infante para que enfrente nuevas situaciones de convivencia y
actividades escolares que le permitan sentir independencia y una capacidad de
participacion en su entorno. “En los primeros cinco afios de vida se forman las bases
del desarrollo de la inteligencia, la personalidad y el comportamiento social”. (SEP,
2017)

MARCO CONTEXTUAL

Santa Maria la Alta, es una comunidad nahuatl, ubicada al sureste del municipio de
Tlacotepec de Benito Juarez, en el estado de Puebla, México, ademas, relativamente
muy cerca de la Zona Arqueoldgica de “Santo Nombre” comunidad del mismo

Municipio.
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Existen alrededor de 8 mil habitantes, lo cual hace que el grupo social esté expuesto
a la sustentabilidad tanto urbana como ambiental. Es llamada comunmente
“microciudad”, ya que tiene un gran desarrollo de inmobiliarias de usos multiples; los
cuatro barrios que conforman la comunidad hacen que esta tenga varias opciones de

comercio, areas recreativas, microempresas, entre otros espacios.

El trabajo de investigacién-accion que se pretende realizar con el objetivo de mejorar
el pensamiento matematico mediante el patio escolar se llevard a cabo en el
preescolar “La primavera” con C.C.T. 21DCC0488U; es de organizacion completa ya
gue cuenta con 11 docentes, entre ellos, una directora técnica, 10 maestras frente a
grupo; una maestra que presta servicio social y la matricula escolar es de 280

estudiantes. (Datos recabados del ciclo escolar 2021 - 2022).

MARCO TEORICO
La Educacion Preescolar (caracteristicas)

La ensefianza preescolar significa un apoyo al crecimiento, conocimiento, caracter y
conducta social de los estudiantes. El cursar este nivel facilita el desarrollo de la
comunicacién, desarrollo matematico, apertura del pensamiento légico y la

comprensiéon del mundo natural y social.

Desde que inician su formacion escolar, los estudiantes ya tienen conocimientos y
creencias sobre lo que les rodea, sobre el trato entre las personas y su
comportamiento; los nifios, aun sin su conocimiento han desarrollado, con mayor o

menor grado de avance, habilidades que desarrollaran durante la vida escolar.

El razonamiento matematico en la educacion previa a la escuela primaria, es uno de
los campos de entrenamiento donde los docentes no tienen un buen comienzo para
iniciar actividades con los estudiantes, muchas de las veces se ponen en practica
actividades que el plan de estudios enmarca, pero cabe mencionar que en varias de
ellas es mas facil partir con el reconocimiento de las figuras geométricas, para
posteriormente continuar con el manejo de colecciones, agrupacién por tamafio, color
y forma; es por eso que el pensamiento matematico en preescolar esta enmarcado

en la vertiente sensomotriz, ya que parte primeramente de los sentidos. La diversidad
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de experiencias que el nifio tiene a partir de la percepcion sensoriomotora de si mismo
en relacion con los demas y con las cosas del mundo, transmite a su mente los hechos

servidos por una serie de ideas.

El andlisis del conocimiento matematico adquirido a través de la practica, donde el
trabajo se forja mediante las relaciones de niamero y la posicién de los objetos en el
espacio y el tiempo, hace que la educacién preescolar tenga gran importancia, por lo
gue se debe de abandonar la idea de que a este nivel escolar solo se va a jugar y a
perder el tiempo, pues en esta etapa, los nifios aprenden a regular sus emociones y
a trabajar de forma colaborativa, resolviendo conflictos por medio del dialogo y el
respeto a normas de convivencia en clase, de esta manera se enriquece su lenguaje
hablado.

Importancia del movimiento en Educacion Preescolar

Las nuevas teorias de movimiento son la base primordial en el desarrollo existencial
del ser humano. A través de movimientos inteligentes, donde se explora y se
comprende el entorno desde edad temprana, se presenta en la busqueda de solucion
de problemas el pensar sensorialmente con sus sentidos, asi como el comunicarse

con el mundo.

De tal modo, segun Koester (2018): “Todo movimiento corporal afianza y mejora el
aprendizaje” (p.32). En consecuencia, el movimiento en edad infantil propicia mayor
aprendizaje, no olvidando que los nifilos a nivel preescolar, absorben mejores
aprendizajes a edad temprana, asimilando a una esponja, dicho por la propia Maria
Montessori. Debido a ello, aplicable en diversos tipos de actividades en las que se
emplea el movimiento y de enfoque pedagdgico, concibiera consigo la preeminencia
en los alumnos facilitando el aprendizaje y el desarrollo de su personalidad, gozosos

al descubrimiento de si mismo y en via de desarrollo de la sociomotricidad.
Patios Escolares

Tradicionalmente, los patios que se encuentran dentro de las instituciones, tales como

las canchas, los jardines o las plazas civicas, son utilizados para actividades fisicas y
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recreativas, incluso como espacios para la realizacidbn de los eventos civicos y

culturales; no obstante:

Més alld del aula, y del contenido de las asignaturas, los patios y los espacios
colectivos representan ambitos fundamentales en la formacion y desarrollo personal
de los estudiantes, espacios que, sin embargo, se encuentran a menudo relegados y
separados respecto a otros destinados oficialmente a la ensefianza. (Fontana y
Mayorga, 2017, p, 117).

De este modo, el aula y los patios deberian ser concebidos como espacios en el que
los estudiantes tengan la oportunidad de desarrollar actitudes, capacidades,
habilidades, competencias y aprendizajes en general; debido a que la primera, no
debe ser tomada como el Unico contexto formal para el aprendizaje, ya que incluso
fuera de la escuela, los estudiantes aprenden gracias a su iniciativa, curiosidad,

observacion, imitacion e interaccién con sus iguales y con los otros.
Pensamiento matemético

La presente investigacion se centra en la adquisicion y mejoramiento del pensamiento
matematico, el cual es un recurso indispensable en todas las areas de la vida; las
matematicas se encuentran en diferentes situaciones en las que su aplicacion es
necesaria, por ello generar un pensamiento matematico en los estudiantes es
menester de una educacién que busca brindar calidad; el Nuevo Modelo Educativo lo
denomina como: “la forma de razonar que utilizan los matematicos profesionales para
resolver problemas provenientes de diversos contextos ya sea que surjan en la vida

diaria, en las ciencias o en las propias matematicas.” (SEP, 2017, p.214)

Esta area en educacion basica permite que los estudiantes resuelvan problemas que
requieren conocimiento de aritmética, algebra, geometria, estadistica y probabilidad,
en estos aspectos, el trabajo esta ligado a la socializacién para poder compartir
procedimientos convencionales y no convencionales, asi como los resultados y
conclusiones a las que se llegan. Al realizar estas acciones las clases deben estar
guiadas por el profesor, el cual no toma un papel protagénico, sino que delega ese
papel al estudiante al ser este el protagonista de las situaciones problematicas o retos

gue se le plantean.
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Es comudn pensar que el pensamiento matematico esta intimamente relacionado con
las matematicas y aspectos profesionales exclusivos de esta ciencia, no obstante:
“trata de las formas posibles de construir las ideas matematicas, incluidas aquellas
que provienen de la vida cotidiana” (Cantoral et al. 2005, p.19). Sin embargo, es
conocida su utilidad en cualquier campo de la vida, ya que dia a dia las personas se
enfrentan a diversas actividades que involucran la utilizacion de estrategias,

procedimientos y algoritmos matematicos.

Cumpliendo con el caracter integral del plan de estudios 2017, el campo de Formacion
Académica puede relacionarse con otras asignaturas, permitiendo vincularse con
campos como el de lenguaje y comunicacion y exploracion y comprensiéon del mundo
natural y social; esto porque al resolver un problema matematico se ocupan
habilidades como la comprension lectora, la comunicacion oral y escrita, analisis de
la informacién y datos generales de algunas situaciones, por lo que este campo se
plantea como un elemento esencial para la conformacion final del perfil de estudios

de la educacion basica.

En el nivel preescolar “la actividad matematica tiene la finalidad de propiciar procesos
para desarrollar otras capacidades cognitivas, como clasificar, analizar, inferir,
generalizar y abstraer” (SEP, 2017, p. 217) por lo que desarrolla habilidades basicas,
que el educando utilizar4 en los niveles posteriores (primaria y secundaria). De

manera general los propositos que se plantea el plan de estudios para preescolar son:

e Usar el razonamiento matemético en situaciones diversas que demanden
utilizar el conteo y los primeros nameros.

e Comprender las relaciones entre los datos de un problema y usar
procedimientos propios para resolverlos.

e Razonar para reconocer atributos, comparar y medir la longitud de objetos y la
capacidad de recipientes, asi como para reconocer el orden temporal de

diferentes sucesos y ubicar objetos en el espacio. (SEP, 2017, p. 217)
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PROPUESTA Y METODOLOGIA

Al hablar de una institucién educativa es posible vincularla con diferentes elementos
como el personal docente, los estudiantes y por supuesto con un salén de clases esto
a la vez con aprendizaje, no obstante, Andrés (2017) menciona que: “El patio aporta
numerosos beneficios a los nifios, por ello, no se puede desvincular de la accion
educativa” (p. 15) es asi como un patio se convierte en una potencial herramienta

para propiciar el aprendizaje.

El presente proyecto de investigacion dirigido al preescolar “La Primavera” de la
comunidad de Santa Maria la Alta de Tlacotepec de Benito Juarez, Puebla, México,
donde se detectaron necesidades que pueden ser cubiertas parcialmente, se realizo
con el fin de superarlas y cambiar las practicas educativas de la institucion para

mejorar el rendimiento escolar de los estudiantes.

Se parte de los resultados de la evaluacion de PLANEA, aplicada en los meses de
octubre de 2021 y marzo de 2022, en donde se refleja que en el area de lenguaje y
comunicacion hay mejor rendimiento escolar mientras que en que en el area de

pensamiento matematico, los estudiantes requieren mayor apoyo.

También, se realiz6 un andlisis FODA de la institucion; se encuentra que tiene
fortalezas como la infraestructura, una plantilla docente completa con perfil adecuado
y acceso a wifi; en cuanto a las debilidades, estas son falta de innovacion en
estrategias de ensefianza por parte de los docentes, grupos numerosos y poca
preparacion para atencion educativa de estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales (NEE).

Dicha informacién permite un diagndéstico en el que se observa relacién entre las
escasas estrategias innovadoras por parte de los docentes y el nivel bajo de
desemperio en el area de pensamiento matematico, por tal motivo este proyecto de
investigacion pretende crear canchas didacticas como un espacio pedagogico como

respuesta a dicho diagnéstico.

Para el desarrollo del mismo, se utiliza la metodologia de investigacion accion, Lomax

(1990) citado en Latorre (2005) define la investigacion-accion como: “una intervencion
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en la practica profesional con la intencion de ocasionar una mejora” (p.24), dicha

intervencion pretende crear cambios que aporten de manera positiva a la institucion.

Existen caracteristicas en el proceso en la metodologia de investigacién accion que
Kemmis y McTaggart (1998) citado en Latorre (2005) lo describen como patrticipativo,
colaborativo y que tiene una intencion; este proyecto cumple con ello, ya que tiene la
intencién de causar un beneficio; del mismo modo, es un proceso sistematico de
aprendizaje, lleva un registro aunado a reflexiones; aqui se resalta que el proceso del
presente proyecto dio inicio con una idea que surgi6 de la recoleccién de datos y un
diagnostico, para posteriormente planificar estrategias y la puesta en marcha, esto
implica cambios progresivos, comienza con ciclos pequefios de planeacién accion,
observacion, reflexion y que para finalizar se somete a prueba con una segunda
recogida en informacién que evalla y analiza los resultados, con el fin de conocer la

eficacia de este proyecto de investigacion accion.

Desarrollo

Al elegir las actividades que se trabajaron en las canchas didacticas, estas fueron
clasificadas en un fichero, el cual, significa también un fortalecimiento a la labor
docente, pues su existencia no implica una carga administrativa mas en la jornada
escolar, por el contrario, este representa una oportunidad para aprender o reforzar los
contenidos y aprendizajes abordados durante una clase de preescolar (de cualquier
grado) en un contexto fuera del aula de clases, donde se puede jugar para aprender

en colaboracion entre los estudiantes y el docente.

De esta manera, para la integracion del fichero como producto tangible de esta
propuesta de investigacion accion, se crearon las actividades y diversos prototipos de
canchas didacticas que juntos, promovieron el aprendizaje de los estudiantes a través
del juego favoreciendo las matematicas; es muy importante sefialar que, para su

creacion, se tomaron en cuenta los siguientes puntos:

e Las actividades estan planteadas para su realizacion con un inicio, desarrollo

y cierre.
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e Estas tienen la flexibilidad para realizarse ya sea de manera individual o por
grupos.

e El principal recurso material a utilizar, seran las canchas didacticas.

e Asi mismo, cuentan con 3 niveles de dificultad, para ser aplicadas desde
primero a tercer grado.

e Todas las actividades se relacionan con los ejes que determina el plan y
programa de estudios “Aprendizajes clave”, es decir: numero, algebra y

variacion, forma, espacio y medida; y andlisis de datos.

CONCLUSIONES

Con este proyecto, se confirma que los espacios escolares ofrecen una gran variedad
de oportunidades de aprendizaje, mismos que los estudiantes de manera cotidiana
durante el receso adquieren gracias a la socializacion; tomando en cuenta lo anterior,
se tiene la afirmacién de que este proyecto de innovacién ahora da la pauta y certeza
de que si el docente utiliza los beneficios que estos ofrecen a través del juego, se

pueden lograr resultados como los que se han obtenido.

Del mismo modo, el proyecto da la pauta para saber que las matematicas no son
aburridas, sino que la metodologia usada por el docente (hasta cierto punto
tradicionalista), es la que hace que el aprendizaje de estas sea un proceso dificil de
emprender o sobrellevar, ya que al ser un proceso, precisamente no se puede
avanzar si antes no se adquiere el paso anterior, lo cual, es una problematica en los
diferentes niveles educativos, puesto que muchas veces los problemas o dificultades
en este proceso se van “arrastrando” a lo largo de los niveles educativos; ya que en
educacién publica, los docentes al tener un gran numero de estudiantes en el aula,
poco tiempo y herramientas poseen pocas estrategias para nivelar a aquellos que lo

necesitan.
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Recomendaciones generales

Surge la interrogante de que, si los resultados y la motivacion de los estudiantes frente
a las actividades sera la misma al inicio y al final del ciclo escolar, ya que llegara un
momento durante este, en el que los aprendientes sepan qué hacer en cada uno de
los juegos; entonces ¢,cdmo debe el docente adecuar las actividades para que, siendo
las mismas canchas didacticas, logre que el estudiante no pierda el interés en las
actividades? Probablemente, y en algdn momento, sea necesario hacer una segunda
edicion del fichero con actividades novedosas y de mayor complejidad que puedan
trabajarse después de esta primera edicién. Estas son interrogantes que quedan en
la incertidumbre y que solo podran aclararse cuando este proyecto continle en su

aplicacién mas alla de esta prueba piloto.

De este modo, también se manifiesta el cuestionamiento de que si el proyecto puede
ser funcional en casos en los que existan estudiantes que tienen un nivel de
aprendizaje mas bajo al esperado, y cémo trabajarlo con aprendientes con NEE; en
este supuesto, estos cuestionamientos no pudieron ser resueltos debido a que las
actividades fueron funcionales con la poblacion aplicada, aun asi como investigadores
araiz de una primera puesta en marcha, pueden surgir adecuaciones que se pueden

trabajar a futuro.

No obstante, con los resultados se puede tener la certeza de que trabajando las
actividades a la par del proceso de ensefianza aprendizaje en el aula estas pueden
ser bastante retroalimentadoras, puesto que, en caso contrario, trabajar
exclusivamente con las canchas didacticas puede representar la pérdida de interés al

poco tiempo de uso.
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ANALISIS E INTERPRETACION DE TEXTOS PARA MEJORAR LA COMPRENSION
LECTORA

Pablo Saavedra Villar, Peru
Resumen
Las experiencias cotidianas del quehacer educativo nos hacen pensar, experimentar,
describir y emplear mecanismos acordes a las necesidades educativas.
Por consiguiente, la creatividad del ser humano es muy amplia y esta relacionada con
la vida practica y, estas, requieren ser aplicadas por los estudiantes para dinamizar y
desarrollar habilidades en el andlisis e interpretaciéon de textos.

por ello comprometidos en la tarea educativa, nos corresponde abrir brechas para
gue al estudiante se le permita fortalecer y ampliar su creatividad, partiendo de su
vivencia cotidiana e induciendo a revisar nuevos libros que sean mucho mas préximos
a su realidad, asi como los textos de elaboracién de informes académicos, ensayos,
monografias, tesis, proyectos, etc. De tal manera que el objetivo de este capitulo es
identificar el proceso evolutivo como: antecedentes, origen, caracteristicas,

propiedades, estructura, intencionalidad y niveles del texto.

Introduccion
En este primer capitulo se encuentra las estrategias metodoldgicas y técnicas que
faciliten la interpretacion, manejo correcto y clasificacion de los textos, quedando asi

todo mas ilustrativo tanto en lo teérico como en lo préactico.

Teniendo en cuenta que los textos son universales y pueden ser adaptados con una
vision critica desde puntos diferentes, significa que independientemente de la
biografia del autor y su intencion de ver el mundo real van a converger con los
diferentes puntos de vista en un determinado tema; esto representa que el autor o
autores pasan a un segundo nivel, dejando al lector en la potestad universal de la

cultura.

1.1. Antecedentes del texto
En la nueva visidon de conocer e interpretar a través de la escritura, se ha visto por

conveniente emplear nuevas estrategias metodoldgicas con el fin de orientar el
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aprendizaje e interpretar los textos con dominio de las técnicas facilitadas por la
experiencia y la practica. Con el enfoque de la Escuela Nueva se ha aperturado un
nuevo matiz en la interpretacién, manejo correcto y clasificaciéon de los textos,

quedando asi todo mas ilustrativo tanto en lo teérico como en lo préctico.

Teniendo en cuenta que los textos son universales y pueden ser adoptados con una
vision critica desde puntos diferentes, significa que independientemente de la
biografia del autor y su intencion de ver el mundo real van a converger con los
diferentes puntos de vista en un determinado tema; esto representa que el autor o
autores pasan a un segundo nivel, dejando al lector en la potestad universal de la

cultura.

Roland Barthes, en su libro Muerte del autor, menciona que la aproximacién de las
ideas de un determinado autor no es suya, necesariamente pertenecen al ambiente
sociocultural, aseverando, en ese sentido, que pertenecen a un segundo plano;
entonces, un andlisis literario esta circunscrito a la critica y observacion de forma

hermenéutica, literaria y filosofica.

Segun van Dijk, se debe organizar el texto de acuerdo a su contenido, plano general
y estructura, como las denominadas macroestructura y superestructura textual.

La necesidad de comprender e interpretar textos nos han llevado a fortalecer nuestros
conocimientos y poner en practica técnicas y habilidades. La intencion es hacer llegar
este material de consulta y guia para el docente y estudiante con el compromiso de
orientar el contenido tematico para la identificacion de sus estructuras y

caracteristicas, en la adecuacion, coherencia, cohesion, gramatica y presentacion.

1.2. Origen de los textos. Surgen cuando el hombre inventa la escritura.
Segun el arquedlogo aleman Julius jordan en sus investigaciones encontro
suficientes pruebas arqueolégicas para comprobar que la cultura acadio
sumerio fue las que desarrollaron un tipo de escritura de codigo y simbolos
como representacion pictorica, ideografica de normas y patrones cuneiformes,
jeroglificos en ostracas, tablilla, papiros y arcilla con una antigiiedad de cinco

mil afios, resultado de esto proceso es el texto.
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EVOLUCION DEL
TEXTO

| ES
600 afios a.c. 500 afios a.c.

CUNEIFORME GEROLIFICOS
Mesopotamia Menfis

Caldeos y Asirios alto y bajo
Egipto

Ret’JlLen con

Escritura Fenicios en la ciudad de
Tiro

Arabes. Escrituras 5
nodernas y letras arabicos 800 afos a.c

— N T

Ostracas| |Tablillas Papiro Arcilla

1.3. ¢Qué es un texto?

Es una estructura de palabras unidas coherentemente por conectores I6gicos que, a
su vez, pueden formar capitulos o libros completos.

Su naturaleza comunicativa es producto de la actividad verbal dentro de un caracter
social.

Ubara tuto. Primer documento histoérico en texto narrativo que describe la historia de
los sumerios prediluvianos antes de Noé (4500 afios a. C.).

Esta unidad linglistica comunicativa concreta una actividad verbal con caracter social,

donde la intencién del hablante produce un cierre semantico-comunicativo.
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Para un andlisis e interpretacion tener en cuenta los elementos fundamentales como:
coherencia, cohesion, titulos, las palabras, las oraciones o frases, deben tener

relacion.

1.4. Caracteristicas del texto:
a) Adecuacion

Significa la situacion que produce el emisor y el receptor.

Ejemplo:
El texto se ajusta a la situacion comunicativa
e Lo
Relaciéon éntre Intencién Las circunstancias
emisor, receptor y comunicativa (entorno, contexto)

registro (lenguaje)

Un texto tiene coherencia con la estructuray la cohesion.

b) Coherencia

Unidad organizada de acuerdo a un plan o estructura decidida por el autor (RAE).

Coherencia. Existe coherencia cuando se respetan las normas universales de la

expresion y el pensamiento légico, claridad, compatibilidad, semantica y Iéxica.

Ejemplos de oraciones coherentes

- Todos los nombres propios se deben de iniciar con mayudscula: Pedro, Juan,

Rodrigo y Maria por eso se escriben asi.
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Organizacion de un texto coherente

Los enunciados son organizados en torno a la idea principal.

UNIDAD v _ o
Se desarrollan se derivan a se justifican

otros temas

Los enunciados estan relacionados con el tema principal y

) las ideas nuevas.
DINAMICA f /

Varias informaciones  Derivacion a enlazar temas

otros temas comunes

Es imprescindible en la coherencia de un texto.
COHESION

c¢) Cohesibén
Poner de manifiesto las relaciones que existen entre las palabras, oraciones y

parrafos.

\Tlelacién entre las partes (enunciados) de un texto

oraciones parrafos apartados capitulos

Recursos de cohesion mas frecuentes

Recurrencia: repeticion de un elemento en un texto

Nivel |éxico semantico Nivel fonico

(Repeticion de palabras) (ritmo del poema)

1.5. Propiedades mas usadas. 1)Correccion escrito gramaticalmente,
adecuacion a situaciones de comunicacibn con normas Yy principios,
coherencia trasmision de contenido claro y ordenado, cohesion articulacion

entre todos los elementos.
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EJEMPLO.

En los siguientes enunciados se han cometido errores de coherencia y cohesién
sefialalos y corrijalos:

a) Tenia dinero de sobras para comprarlo. Sin embargo, me lo compré.

b) Los protagonistas de esta obra de Shakespeare son dos jovenes Romeo y Ju

lieta.

1.6. Ejemplo: Para cada caracteristica.

a) Adecuacion: Seleccionar la posibilidad linguistica mas apropiada para la
situacion de comunicacion.
- Consigue su propdsito comunicativo.
- Existe un mismo nivel de formalidad.

- Se da un mismo grado de especificidad.

Ejemplo:

Jorge comenta a su hermano Carlos lo ultimo que recibi6 en la clase de Literatura: —
Hermano, nos explico sobre la literatura peruana que, por lo visto, esta en todo lo que
tiene como arte literario para poder narrar las cosas mas importantes: cuento, novela
y ensayo.

Este mensaje si se adapta al tema, pues explica con precisién lo que queria decirle
Jorge a Carlos: que la literatura es el arte de la expresion escrita y hablada.

Se adapta con la finalidad del acto comunicativo, a la intencién que tiene el
emisor (informar, preguntar, provocar la risa, responder a una pregunta, pedir un

favor, etc.).
Ejemplo: Oye, amigo Kelvin, ¢ me prestas 50 soles? En este caso la pregunta es

adecuada porque el receptor entiende con claridad la interrogante produciéndose la

comunicacion apropiada.
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b) Coherencia:

Conexion necesaria que debe existir entre las ideas que presenta un texto para
desarrollar el tema.

-Informacion seleccionada correctamente.

-Adecuacion a la situacion comunicativa.

-Organizacion desde el inicio proceso y fin.

Ejemplo:
(Texto 1):
Preparativos para una fiesta. No sabes a quién invitar ni qué menu escoger; qué mantel
poner; ensucias ollas, platos, vasos, cucharas; derramas aceite, lo pisoteas, resbalas,
expresas palabras. Finalmente llegan los invitados y todo esta limpio y reluciente. Los
amigos te felicitan por el banquete y ta, muy alegre, respondes por la presencia de los

invitados.

(Texto 2)

¢Por gué la actitud del ser humano cuando escribe es distinta de cuando habla?
Cuando escribimos se siente lo que llamaria yo la responsabilidad ante la hoja en
blanco; es porque percibimos que ahora, en el acto de escribir, vamos elevar el
lenguaje a un plano distinto del hablar, vamos a operar sobre él, con nuestra
personalidad psiquica, mas poderosamente que en el hablar. En suma, hablamos casi
siempre con descuido, escribimos con cuidado. Casi todo el mundo pierde su
confianza con el lenguaje, su familiaridad con él, apenas coge una pluma. El idioma
se le aparece, mas que como la herramienta docil de hablar, como una realidad
imponente, el conjunto de todas las posibles formas de decir una cosa, con la que el

gue escribe, tendra que luchar hasta que halle su modo.

Pedro Salinas, Aprecio y defensor del lenguaje.
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(Texto 3)

Sustituye el verbo HACER por otro de significado preciso:
- El huaico hizo estragos en Huachipa (Peru).

- Hicieron un puente para acortar la distancia.

Sustituye el verbo PONER por otro de significado preciso:

- Debes poner mucha atencion a lo que te explican.

C) Cohesién
COHESION

Relacién entre las partes enunciadas

/ l en fn texto¥

oraciones parrafos apartados capitulos
Recursos de cohesidon mas frecuentes.
Recurrencia: reyeticién de un elemento en un texto
Nivel |éxico semantico Nivel fénico

(Repeticion de palabras)  (Ritmo del poema)
Cohesidn nivel Iéxico-semantico

En recurrencia léxica:

Se comprende como la repeticion de una palabra, ya sea completa o de su lexema,
los que aparecen en negrita son las recurrencias.

Ejemplos:

“Xiomara se habia comprado un vestido para la fiesta de promocion. Estaba tan
convencida de que seria el vestido més bonito de todos”.

“No seas nunca violento. La violencia no lleva a ninguna parte”.

1.7. Uso de palabras de enlace y conectores en practicas de adecuacion,
coherencia y cohesion es con la finalidad de unir, palabras, frases, sintagmas

dentro de un mismo texto.
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Adicién. También, ademé&s, mas, aun, agregando, por otra parte,
adicionalmente.

De contraste. Por el contrario, en cambio, si no.

Causales de causa. Porque, que, pues, puesto que.

Efecto de consecuencia. Por lo tanto, en consecuencia, por consiguiente,
luego, por eso.

Condicion. Si, siempre que, con tal que.

Objecion. Aunque, a pesar de.

Finalidad. Para con el objeto de, a fin de.

Orden. Primero, en segundo lugar, finalmente.

Comparacion. Mas... que. Menos... que

Continuacion o énfasis. Ademas, incluso, asi pues

Frases con los siguientes conectores:
Ademas/ Del mismo modo/ Encima/ Para colmo/ Por otro lado/ Por si fuera

poco/ Por su parte/ También.
Ejemplo:
- He escrito un libro, una tesis y, .......cccccveeieieeieiinnennn, estoy llevando a cabo una
investigacion para la UNCP.
- No hablo con Jesus porque no dice laverdady, .........ccccceevvvvvvvevinnnnnns no me llama
cuando hace planes.

1.8. Estructura del texto

Planteamiento. lIdea principal, cuerpo. Considerado como nucleo tematico,

conclusion, sintesis de informacion.
1.9. Intencidon comunicativa del texto:

Cuando se emite algun mensaje debe contener caracteristicas, de acuerdo a la

intencion.
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Asi mismo la intencionalidad comunicativa debe ser organizado de acuerdo a un fin
especifico que los, interlocutores, tanto el emisor como el receptor, deben saber controlar a
plenitud.

Ejemplo:

Coloca en el espacio correspondiente la intencion de expresion, las siguientes palabras:
afirmar, aprobacion, exhortar, preguntar.

1. jEstudiantes, tomen mucho empefio! ( ), 2. El enamoramiento es parte de la vida

( ), 3. Esté bien, sal con tl amigo ( ), ¢y cuél es su nombre? ( ).

Intencién informativa:
Usamos datos, hechos objetivos, sucesos, acontecimientos.
Ejemplo: La noticia.

Beneficios de caminar una hora

Datos sobre la vacuna.

Ana lleg6 anoche; Xiomara se recibio de enfermera el mes pasado.

Intencion persuasiva:
Cuando queremos convencer la argumentacion, las palabras que empleamos, todo
tiene importancia para convencer o persuadir.
Ejemplo:
- El soldado Agustin se lanz6 al enemigo, haciendo que la tropa lo siguiera a la
batalla persuadidos por su ejemplo.
- El limosnero que pide todos los dias en la plaza, logro persuadirme a darle

dinero cuando me mostro sus heridas.

Intencién apelativa o de orden
En este caso, se debe emplear un lenguaje claro y directo.
Ejemplo: Un mensaje de jSilencio!, jCéallese!, jRetirese! Un instructivo ya que nos

indica paso a paso lo que debemos hacer, vvivir en valores.

Intencion de advertencia:
Si queremos prevenir sobre algin peligro, o avisar sobre algun riesgo, utilizamos

la advertencia.
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Ejemplo:
- Cubrirse la boca al toser, evita que se esparza la enfermedad.
- Las notas del examen parcial se publicaran en 2 horas
- Las clases de matematica | seran suspendidas por problemas técnicos.

1.10. Niveles de textos con esquemas de practica

Nivel 1: Familiar
Escribe textos breves que contengan contenidos familiares, cuya comunicacion esté
referida a alguna informacion, opinién o sentimiento, utilizando vocabulario de uso
frecuente o frases con los que se pueda construir una oracion.
Analice e interprete las frases siguientes:

“Con esfuerzo y perseverancia podras alcanzar tus

“Nunca consideres el estudio como una obligacién, sino como una oportunidad

para penetrar en el bello y maravilloso mundo del saber” (Albert Einstein)

Nivel 2: Textos breves, literarios y no literarios

Escribe textos breves de intencién literaria y no literaria, para ello organiza ideas o
informaciones utilizando un vocabulario de oraciones simples y compuestas de uso
habitual, respetando la ortografia literal y puntual en su redaccion.

Analiza sintacticamente las siguientes oraciones compuestas:

1. Fui al quiosco, pero estaba cerrado.

2. El policia saco la libreta e impuso la multa.

3. ¢ Charlemos un rato o tienes prisa?

Nivel 3: Conectores de coordinacién y subordinacién.
Utiliza oraciones empleando los conectores de coordinacion y subordinacion de uso
frecuente, los principales tiempos y modos de la conjugacion y los signos de

puntuacion fundamentales respetando la ortografia de cada palabra.
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Ejemplo de oraciones coordinadas

Rosa esté fastidiada y quiere retirarse a otro lugar.

CONCLUSION
Tras el andlisis, se deduce que los textos estan circunscrito a la critica y observacion
de forma hermenéutica, literaria y filosofica, con la necesidad de comprender,
fortalecer conocimientos, poner en practica las técnicas y habilidades para el analisis

e interpretacion.

Para ilustrar mejor el contenido de este capitulo se ha investigado el aspecto evolutivo
de los textos desde la cultura acadia sumerio quienes fueron las que desarrollaron un
tipo de escritura con codigos y simbolos como representacion pictorica, ideogréfica,
normas y patrones cuneiformes, jeroglificos, ostracas, tablilla, papiros arcilla, etc. Con
una antigliedad de cinco mil afios, antes de nuestra era; resultando de esta manera

el proceso histérico de los textos.
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“Los juicios mas importantes que pueden formularse sobre un hombre, se refieren
al modo en que cumple la funcién social que le ha sido asignada”
Aclintyre (1991)

Introduccién

La humanidad que marchaba hacia la clspide por sus notables desarrollos cientificos
y tecnoldgicos, la eficiencia y la calidad, las maximas competitivas y la produccion
indiscriminada y globalizante, han convertido al ser humano en un cédigo mas del
inventario de mercancias y del control de las grandes corporaciones y gobiernos. Este
afan fue atenuado por un suceso impredecible, ajeno a la secuencialidad de los
hechos recientes incluso a la comunidad cientifica: la emergencia sanitaria que tuvo
origen en el COVID19 y que coloc6 en boca y pensamiento de todos y todas, la
palabra coronavirus y la cotidianizacion de la muerte masiva en la mayoria de los
paises del mundo, agravando adicionalmente, los indicadores de pobreza, miseria y

desercion y resultados esperados en el proceso educativo.

Las actividades se detuvieron, el mundo paré. Se cerraron fronteras, empresas
y organizaciones, las instituciones educativas cambiaron los tableros por las pantallas
de computador, pues en la mayoria del planeta se consideré que la prioridad era la
conservacion de la vida, aunque para algunos, lo fue la economia. Y en esta
condicion, el 2020 seréa recordado como el afio de convulsion e incertidumbre, afio en
el que, cada ser humano estuvo expectante al contagio de una particula voladora, del
miedo de compartir y abrazarse hasta con su misma familia, fueron momentos (dos
afios aproximadamente) en los que fuimos unos extrafios, huimos unos de otros,

guedando por ese camino el encierro, el aislamiento y en muchos casos crisis
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emocionales de incidencia familiar. La Unica prioridad se trasladé al cuidado de la
vida, marginado aquellos menesteres cotidianos como el trabajo y la misma
educacién. La mirada se volco a la comunidad cientifica, en la expectativa del milagro
salvador convertido en vacuna, todo dependia del dia en que la primera dosis fuese
aplicada masivamente hasta logar la famosa “inmunidad de rebafio”. En tiempo récord
los laboratorios entregaron sus productos, pero también su enriquecimiento fue
notable, en algunos casos, la vacuna significé un gran negocio y en ellos, grandes
cuantias para quienes intervinieron. Para los gobiernos y para la sociedad en general,
la investigacion cientifica re-toma relevancia, liderando la Unica posibilidad de
salvacion.

Por su parte, las IES y en general el sistema educativo superior, entra en un
nuevo orden: la presencialidad, los eventos y encuentros habituales son suspendidos,
dando paso a la virtualidad y a los medios tecnoldgicos mediadores, que suplen el
encuentro fisico estudiante-profesor (la costumbre de muchos afios). Acciones estas,
gue no contaban con la experiencia (de docentes, estudiantes y directivos) y muchos
menos con la tecnologia minima, que cubriera las limitaciones propias de la no
presencialidad. De esta forma, la comunidad educativa se adapté a las nuevas
condiciones: la reduccion de la matricula estudiantil, aumento en la asignacion de
cursos a los profesores, reduccion de la planta docente y por supuesto la utilizacion
masiva de los medios tecnoldgicos educativos, asunto, en los que institucion y
profesores fueron sorprendidos. En una carrera contra el tiempo tuvieron que asimilar
y adaptarse al cambio, y a todo lo que significO una educacion virtual, mediada por
tecnologias de la informacion y la comunicacién TICs.

Esta experiencia por demas dolorosa significé para la educacion superior, la
re-novacion del concepto tiempo y espacio. El tiempo como exigencia para adaptarse
de inmediato a las nuevas condiciones tecnoldgicas (de plataformas, educacion a
distancia, evaluacién de las tareas, etc.) y de espacio, en tanto, desde casa se
adelantaban los procesos formativos. Se podria concluir por cuenta de este apretado
diagndstico que buena parte de las IES de esta parte del mundo (América Latina),
carece de condiciones para hacer frente a fendmenos que, aunque imprevistos, son
propios de su objeto y responsabilidad social. En contrario, la educacion y sus
instituciones salva guardas de la cultura y la preparacion para la vida y la conservacion

del planeta, tendran a propdsito de problematicas como el cambio climatico, el
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desarrollo tecnolégico indiscriminado, la irracionalidad de la produccién y el consumo,
y la competitividad como légica de subsistencia; que reflexionar a partir de nuevas
l6gicas, l6gicas multidimensionales que acepten la incertidumbre, el equilibrio-
desequilibrio-equilibrio y la conflictividad-solidaridad, en condicién dialogante y
participativa con sus diversos actores.

Las previas reflexiones sirven de preambulo para contextualizar uno de los mas
recientes e inesperados episodios de la vida que afecté de manera singular el planeta
tierra, y por demas, digno de tener en cuenta, cuando se quiere abordar un tema de

tanta trascendencia como la educacion, su relacion con la ética y la complejidad.

¢Por qué la educacion Superior desde la complejidad?

El mundo est4 cambiando: la educacion debe cambiar también, es el lema que
ha venido difundiendo La Organizacion de la Naciones Unidas para la Educacion, la
Cienciay la Cultura -UNESCO- a los paises del mundo desde hace algunas décadas.
Peticion que tiene fundamento entre otras razones; por el elevado indice en el fracaso
y abandono escolar; las continuas reformas educativas por parte de los politicos de
turno y con fundamento mas en el poder transnacional que en las necesidades
locales; la inequitativa distribucion de los recursos por parte de la universidad privada,
donde la docencia carga la peor parte; el exceso de intervencion politica a todos los
niveles en la IES publicas; la falta de innovacion y creatividad frente a las
problematicas que se renuevan y los sistemas de contratacion tan desigual que
impiden la formacién de comunidad educadora e investigativa en las IES.

Asi mismo, la educacién juega un esencial papel no solo en la comprension, sino
en la construccion de mundo, y es entonces cuando se habla de intervenir el modelo,
por uno que vaya en direccion de la vida, de la dignificacion, de la justicia y de la
sostenibilidad. No es un secreto, que el esquema productivo y de consumo es
insostenible, que amenaza con la deforestacion y las sequias, las tormentas y las
inundaciones, el derretimiento de glaciares y aumento del nivel del mar; en mucho por
cuenta del calentamiento global. En materia tecnologica, a pesar del ostensible
mejoramiento de la interconectividad y las comunicaciones, empeora la violencia y la
intolerancia; en el orden econémico, el incremento de la riqueza va de la mano de su

concentracion, pero también, de una mayor desigualdad y vulnerabilidad. En dltimas,
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asistimos a una crisis multidimensional, en la que, se conjugan situaciones de indole
moral, politica, social, ecolégica y economica.

También se predica por parte de los gobiernos y de la misma UNESCO, que la
educacion es el Gnico instrumento capaz de re-construir el tejido social que se ha
venido diluyendo, que por su condicidn de derecho universal es la herramienta por
excelencia de desarrollo humano y capacidad de cambio, facilitadora de la
construccion de una sociedad mas justa, mas equitativa y sostenible. Se estaria
hablando de un nuevo contrato social, en el que, la educacion asume el rol de
transformador social, preservante de la vida y con el firme propdsito de formar para la
consolidacion de la ciudadania global. Estos propésitos encarnan una educacion
respetuosa de la diversidad, de los derechos individuales y sociales, de la
participacion democratica, de la solidaridad y equidad de género, asi como del
consumo mas responsable para con el planeta y una conciencia ambiental a toda
prueba.

Complementa lo anterior la vision emergente determinado como la complejidad
gue, a partir de una concepcién ética, de construccion del conocimiento y de la accion,
es capaz de disefiar una nueva forma de situarse en el mundo, en un marco creador
de nuevas formas de sentir, pensar y actuar, reo-orientador de la realidad (Pujol,
2002). Desde la ética, la complejidad trasciende el antropocentrismo dominante y
propone un ambio-centrismo, remplaza la igualdad por la equidad, a la vez, que
considera la diversidad un valor. Entre tanto, a partir de la accién, la complejidad
defiende la preservacion de la vida, trasciende la convivencia politica a una
democracia participativa, donde la comunidad se proyecta hacia la globalidad (Morin,
2001). De esta forma, la complejidad resulta ser una opcion filosofica con un
contenido revolucionario conceptual, capaz de abrir caminos para la formacion
ciudadana en un pensamiento con un mundo mas justo y sostenible donde prima la
vida y los valores éticos y epistémicos.

Por otra parte, estan las llamadas Ciencias de la complejidad y el Pensamiento
complejo. Las Ciencias de la complejidad realiza sus primeros desarrollos a partir de
los afios 40 del siglo XX con fildsofos, pensadores, fisicos, matematicos, quimicos,
humanistas, etc. Entre los mas connotados se cuentan: Ludwing Von Bertalanffy
(Teoria de sistemas), Norbert Wiener (Cibernética), Niklas Luhmann (Teoria de los

sistemas sociales), W. Ross Ashby (Inteligencia artificial), Humberto Maturana y
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Francisco Varela (Ciencias cognitivas), llya Prigogine (Estructuras disipativas), Fritjof
Capra (Nueva teoria de sistemas), Walter Pitts (Neurociencia computacional) y Bart
Kosko (l6gicas borrosas).

Por su parte, el pensamiento complejo (a diferencia de las Ciencias de la
complejidad) se define a partir de una monolitica estructura de pensamiento
desarrollada por el pensador universalista francés Edgar Morin (1920 -). Morin culpa
de la crisis global del hombre de hoy a su particular forma de pensar, caracterizada
por la linealidad, el determinismo y el antropocentrismo. Y, a partir de esta reflexion
propone como alternativa un giro cognitivo, un nuevo conocimiento del conocimiento,
que ofrece respuestas “del valor del conocimiento, de los habitos y procedimientos de
formacion de creencias... y de cémo explicar la normatividad distintivamente
epistémica” (Valdés, 2011 pag. 5), trascendiendo a lo que tradicionalmente la teoria
del conocimiento se viene ocupando: el analisis del conocimiento y su justificacion
epistémica.

De manera que la complejidad considerada como complexus, potencia el entre
tejido de las realidades solidarias y conflictivas, redne los fendmenos en su
multidimensionalidad, aunque, respetando lo diverso y reconociendo lo Unico; estas,
aunque pocas expresiones que atesora la complejidad reivindican la esperanza, la
vida y el vivir, y la hace una propuesta de construccion de futuro a los problemas que
afectan la subsistencia planetaria, la interaccion humana y las dificultades de pensar
y de vivir (Morin, 2004). La presencia de la complejidad en los procesos biolégicos,
sociales y culturales, en los eventos, azares, determinaciones y retroacciones del
mundo fenomeénico para enfrentar la ceguera, la opacidad, la contradiccion y la
incertidumbre, obliga a re-pensar la educacion (para el giro cognitivo) desde nuevas

l6gicas y epistemologias educativas.

El sentido de la Etica

Antes de abordar el sentido de la ética en la educacion, se hace indispensable
y en especial en este caso, asumirlo desde la perspectiva de la bioética, esto es, el
centrar la atencion en la dignidad de la persona, fuente de derechos y también de
deberes, para consigo mismo y para con los demas, con conciencia absoluta de que
lo que se hace tiene una profunda condicién solidaria y de justicia, lo que implica,
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revisar la vida a nivel tanto individual como social, en el reconocimiento de la
pluralidad. En esta condicidn la bioética se hace parte de la ética, entendida como el
estudio sisteméatico de la conducta humana en las diversas formas como se manifiesta
en las ciencias de la vida, donde valores y principios morales son la luz que le iluminan
y direccionan al progreso y supervivencia (Ledn, 2011). Implica, por tanto, intervenir
desde la multidiversidad lo ético y lo moral, sin desconocer la tolerancia, que conlleve
tanto a individuos como a instituciones y de manera particular a la universidad, una

reflexion del sentido préctico de la bioética en su propuesta social.

La ética en esta condicion tiene como génesis y fundamento el ser de persona.
El diccionario Real de la Lengua Espariola, define persona como el sujeto de derecho,
susceptible de ser titular de derechos y de contraer obligaciones. Lo es el individuo
de la especie humana, lo que implica tener que comprenderlo como ese ser que
razona y que ademas de ser consciente de si mismo y con identidad propia, con
autonomia y autodeterminacion, tiene necesidades que van desde las basicas, hasta
las de seguridad y de reconocimiento. También las organizaciones como la
universidad, que son personas juridicas, adquieren derechos y obligaciones con la
sociedad (empresa, estado, estudiantes, profesores, funcionarios, padres de familia,
etc.) que se traducen en una responsabilidad social y derecho fundamental y que se
instrumentaliza a través del servicio educativo.

De modo que, incorporar al mundo de la ética a los individuos y a las
organizaciones, es reconocer que unos como los otros toman decisiones, que afectan
de manera directa tanto al mismo individuo como a la sociedad en general; de ahi,
gue la ética considerada la ciencia de la conducta de las acciones de las personas y
de las organizaciones, que tienen observancia a partir de reglas impuestas por la
sociedad, sobre las cuales se toman decisiones que pueden estar en el limite del bien
o mal. Para Macintyre (1991) la ética es parte de la conducta y refleja expresiones
morales de lo bueno y lo malo, de alli, que el comportarse dentro de lo supuesto como
bueno, basta para tener el derecho de ser denominado bueno y calificarse como tal,
siguiendo a Gomez (2017), lo bueno se identifica con el bien, y el bien es aquello
hacia lo que tienden todas las cosas, las acciones razonables y modos de pensar,
pues todo siempre estara encaminado hacia el bien. También el bien se define en
funcion de la meta y la meta siempre estara orientada al bien, bien que hace parte de
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la naturaleza del ser humano, en otros términos, en propésito y fin al que se encamina
una persona o cosa es al bien, y el bien se orienta a no hacer dafio al otro, pero sobre
todo a mejorar su condicion de vida.

De modo que las apreciaciones de bueno o malo con respecto a un fenémeno
son relativas, pues lo que para algunos (llamese individuos, comunidades y
organizaciones) es bueno para otros no lo es, (costumbres, politicas y tradiciones)
gue a los ojos de muchos son vistas como malas, para otros contrariamente, son
buenas. De esta forma, lo que es bueno se relaciona con lo que la gente anhela, en
este sentido, lo bueno es algo que se busca obtener; deseo que, aunque individual,
generalmente coincide con el sentir de todos (Maclintyre, 1991).

Asimismo, en la antigua la ética tenia su fundamento en el hacer para vivir bien,
entre tanto, en el hoy tiene como base actuar de manera correcta; Dussel (2016)
considera que la ética es parte esencial de la dimension humana, teniendo en cuenta
gue el individuo siempre es ético y moral, en tanto, vive y es responsable de su vida
y la de los demas seres vivos, igualmente Gonzalez (1997) aborda la ética como una
practica inherente al ser humano que hace presencia en su actuacion cotidiana.
Considera igualmente que, referirse al ser humano es entenderlo como un ser ético y
moral, donde “las formas concretas en que se plasman unos valores, unas normas y
unos ideales éticos determinados, histéricamente definidos; se hallan circunscritas a
aguello que, en un tiempo y en una situacién, los seres humanos conciben como
bueno y malo” (pag. 26).

Continuando con Gonzalez (1997) encontramos asi mismo, que la condicion
humana es la dltima explicacion de la condicion ética, que es universal afirmar que se
es ético, que el destino del ser humano es vivir dentro de una de las escalas de
bondad o de maldad y que, por ello, la vida se tiene que valorar en los términos del
bien y del mal. De esta forma, la ética se materializa en el no causar dafo a otra
persona, en conservar su confianza, por lo que, la ética se va construyendo al paso
de los dias y marca los parametros fundamentales que trazan la moral (Cortina, 2013).

Finalmente, resulta importante diferenciar ética de la moral, pues, mientras la
ética es uno de los tantos saberes filoséficos que busca orientar la vida humana, el
actuar racional, también es la ciencia del deber ser, teniendo en cuenta que promueve
pautas para obrar honesta y correctamente. De igual forma, se considera el camino
para la toma de decisiones en el mundo de la vida con plena libertad, lo que implica,
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gue cuando se viola la ética, se violan sus propios principios, donde el juez es su
propia conciencia, Méndez (2018) en este mismo contexto, considera la ética como
la perfeccion moral, que, mediante el aprendizaje de las virtudes o habitos adoptados,
se obra correctamente. Entre tanto, la moral es lo que se hace por costumbre en una
comunidad y en una época determinada, lo que es moral en una parte del mundo,
puede que no lo sea en algun otro lugar. La moral cambia a través del tiempo a medida
gue los seres humanos dan significado a sus actuaciones y a las ventajas o dafos
gue estas actuaciones causan. La moralidad tiene un tipo de ética, pero no la ética
tiene moral. La ética son cddigos y estos cédigos cuando son legitimados se

convierten en moral (Martinez, 2003).

Educacién, educacién superior y ética

A su turno, la educacion y la ética se reconoce segun Zavala (2013) desde el
principio de la beneficencia que, sitla lo ético como parte de la tarea que la sociedad
le ha asignado a la universidad, para hacer el bien a través de las politicas y acciones
contenidas en su discurso institucional y curricular, como entidad académica y social;
pues se concibe que “hay deberes éticos ante la sociedad para hacer el bien comun
desde los saberes de cada profesidon” (pag. 16), al no entenderse de esta manera es
negar la finalidad de la educacion superior y la universidad y pone en tela de juicio
la eticidad que debe estar en al cultura profesional.

Otra mirada de la educacion se corresponde desde el religar indisoluble que
tiene como fin en esa condicion monolitica, transformar el conocimiento del
conocimiento en la permanencia del principio de la vida y preservacion del planeta.
Una aproximacion a las multiples miradas a que estd expuesta la educacion por
cuenta de su “complexus” con lo que es la vida, pues se trata de una construccién
social y politica, que se convierte en derecho fundamental de los individuos (desde lo
legal), para serimpartida por los humanos para los humanos, de manera que permita
una formacion de la concepcion de seres éticos de pensamiento y accion y prosigue
en su pensar, Ovelar (2014) que es un “proceso complejo, multidimensional, social,
histdrico e ideoldgico, orientado a la formacion de seres humanos, que deben estar

cobijados bajo la ética, ligada a la concepcion de ser humano como persona” (Pag.3).
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Asi mismo que la educacion tiene como objeto educar y orientar a los
ciudadanos en la busqueda de una opinion propia (autonomia), asi como condiciones
para participar con responsabilidad en el debate social, por cuanto, se transmiten
valores, se jerarquizan y se evallan para la toma de las mejores decisiones. Cada ser
humano guarda su particularidad que lo hace Unico, pero, ademas, a nivel social las
caracteristicas que son de grupo se asimilan y al sumar las implicaciones de la cultura,
dan como como resultado tres condicionantes (lo individual, lo social y lo cultural),
trilogia de responsabilidades a las que debe dar alcance a una educacion de futuro.

Cabe sefialar que se conoce como modelo educativo bioético, aquel que lleva
a la responsabilidad, tanto las actividades de los profesionales como las del profesor
en la bausqueda de lo mejor, tal y como los afirma Casado (2011), se trata de:

Poner pautas educativas que fomenten el pensamiento como propio y

que ayuden a perder los miedos y atavismos... encaja en la concepcion

de una democracia de calidad, que conlleve a la transparencia y

participacion, que es flexible y “ductil” a la hora de compatibilizar lo comun

y lo distinto (pag. 7).

De esta forma, el reto ético de la educacion, funcion de instituciones como la
Universidad (responsable de impartir la educacion superior) a partir de sus directivos,
profesores y en general su comunidad académica, se manifiesta a través de la
internalizacién (proceso educativo) y la practica (a través del ejemplo) de los valores
y en general de una deontologia de la responsabilidad en la que el ser humano debe
asumir hoy algo asi como la responsabilidad metafisica por el ser que le ha sido
confiado en especial por la prosecucion del ser de la humanidad (Apel, 2007), idea
gue se extiende a las instituciones, aunque, todavia resulta ser una utopia de la
responsabilidad.

Por tanto, se considera compromiso de la educacidén superior, formar en
valores personales y sociales de sus educandos, muy a pesar, de su deformacion que
ha venido sufriendo por cuenta de fenémenos como la globalizacion y la corrupcién
(deslegitimacion del estado) que, a través de coédigos de ética, simplifican y
distorsionan esa condicion del ser ético; complementa Méndez, et. al (2018) cuando
confirma que lo ético en la educacién es construir y configurar una personalidad con

capacidad de criticar los valores existentes y, sobre todo actuar reflexiva, autbnomo
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y autocriticamente para modificar esquemas y practicas que prioricen la dignidad de
todos y todas.

Adicionalmente otra responsabilidad ética de la educacién superior se
corresponde con el aprender. ¢Qué, para qué, como y para quien se ensefia? es el
gran interrogante que desde la ética cabria. La educacion en este entorno explicado
y a partir de estos interrogantes, se presume vista “como un proyecto ético, en el cual
la subjetividad cambia y se transforma constantemente teniendo como base su
relacion con el pluralismo y la diferencia” (Chiva, 2018, pag. 33), pero es también, la
guia externa de formacién que busca el desarrollo y ubicacion del ser humano en la
sociedad y el mundo a modo de conduccion y se da una extraccion de lo interno de
cada individuo con el fin de desplegar sus capacidades para la construccion de la
persona (Bautista, 2003).

La formacién ética es un asunto que tiene lugar a lo largo de la vida que tiene
su etapa primigenia en la nifiez. La educacion, la formacion fisica, intelectual y moral
de niflos y jévenes se considera responsabilidad de padres, de profesores y del
estado, jugando especial papel la educacién, pues, es la encargada de conservar,
sostener y engrandecer esos principios éticos y de valores, tendientes a formar
ciudadanos de bien, solidarios y para vivir y relacionarse con el entorno. De esta
forma, la ética en el proceso educativo se vincula con la reflexion del entorno, teniendo
en cuenta como lo sugiere Notario (2013) que la ética esta estrechamente ligada a la
convivencia entre individuos.

Para Rodriguez (2020) la educacion se ha venido transformado, aunque de
manera lenta; al pasar del paradigma dominado por la corriente conductista, a un
paradigma emergente, que fundamentado en el constructivismo, en el que, interesa
la evaluacion de la comprension del estudiante y la autoevaluacién, como parte de los
procesos sociales que median el desarrollo de las habilidad intelectuales
(construcciéon de conocimiento, los procesos de retroalimentacion y la formacion de
identidad), arroja resultados positivos, teniendo en cuenta la participacion del
estudiante en un proceso que es retro-alimentario y de auto-evaluacion.

De lareflexion en la relacién ética - educacion y educacion — institucion, surgen
interrogantes que apuntan a la forma como se gestiona el proceso. Una de estas
preguntas seria: ¢Coémo en el proceso educativo la ética es fundamento para la

formacioén de individuos solidarios, fraternos e iguales? Este término de iguales tiene
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extension a lo incluyente y al respeto con los demas seres vivos que pueblan el
planeta. Y otra pregunta: ¢ Como la Universidad y especificamente el profesor hace
practica la formacion de individuos solidarios, fraternos e iguales? La respuesta debe
trascender el cumplimiento de indicadores de calidad y de ranqueo institucional, para
mostrar la consolidacién de valores como los que se han estado mencionando. Llama
la atencion en este sentido, la posicion de visionarios que plantean la educacion del
futuro, sin reflexionar que el futuro es el presente que vivimos y del cual, depende en

buena medida el mafiana.

Educacion y bioética: Unareflexion desde la complejidad

Reflexionar sobre la bioética y la educacién superior desde el trasfondo de la
complejidad, implica un llamado por la vida, por la conservacion y no solamente de la
especie humana, mas bien, de todo aquello que significa la pervivencia del planeta:
todo ser vivo y las condiciones y relaciones que se establecen entre las llamadas
ciencias naturales y las ciencias sociales. En este proceso de creacion, multiplicacion,
senectud y muerte individual, pero también progresion, auto-re-organizacion y
equilibrio-desequilibrio-equilibrio del eco—planeta, interviene de manera directa la
bioética, pues es ella, la que determina en momento dado, quién vive, quién pervive
y quién muere (las armas quimicas, las armas nucleares, la experimentacién animal,
la alteracion genética, la prioridad econémica de la farmacéutica, etc.) por efecto de
la decision humana.

Es la bioética la que promueve la responsabilidad por la vida y su cuidado,
siempre a la luz de los valores y principios morales, entre sus principios se destacan:
la autodeterminacion, como esa disposicion y libertad que tienen cada ser humano
para decidir por si mismo y criticar sus propias actuaciones; la autonomia, es aquella
capacidad de pensar y actuar con independencia, muy relacionada con el
conocimiento y la toma de decisiones, asi como con todo aquello considerado como
el bien; la beneficencia, muy proximo a la solidaridad, a la disponibilidad de hacer el
bien al projimo y generalmente sin esperar nada a cambio; la benevolencia, que son
aguellas manifestaciones bondadosas que buscan el bien del otro; justicia, como la

disposicion que emana del alma para actuar de manera firme en cada acto y decision;
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equidad para actuar conforme a las necesidades y prudencia para reflexionar frente
a las consecuencias de las decisiones (Siurana, 2010).

De esta manera la bioética en la educacion superior invita a una reflexion
profunda del sentido humano y de la responsabilidad que les asiste a las instituciones
encargadas de impartirla. Si bien los principios de la complejidad, asi como los de
educar en lo superior impulsan los valores, la dignidad y la calidad de vida para los
seres humanos y las demas especies con las que se comparte y hacen posible la
pervivencia del planeta.

El sentido de la educacion es profundamente humano, en tanto, pre-supone
una vision de la vida, una concepcion de la mente y del conocimiento y una idea de
futuro. Con la educacion se logra la seguridad, la pertinencia, el auto-conocimiento,
la co-creacion y la re-produccidn; otorga las herramientas suficientes para optar por
un entendimiento del mundo, querer vivir, pertenecer y descubrirse. Aporta
condiciones para lo claro, lo distinto y lo diverso, aviva el espiritu e inspira para verse
y volverse sobre si mismo, sus sentimientos, su habla y en general el lenguaje.

La educacion universitaria complementa y perfecciona con su pensar y
comunidad educativa, la sabiduria, la exploracion del bien, la humildad y la perfeccion.
Es un proceso humano que funge en lo racional, que intencionalmente interviene para
consolidar la perfeccién individual y social, liberar los espiritus y enrumbarlos a la
felicidad. Es potencializar el poder de la razén, fortalecer los juicios para decidir mejor,
es trasegar hacia las expectativas con criterio y seguridad, es un camino seguro a la
cultura. Freire (1998) en su sabiduria diria al mundo: la educacion supera y libera al
hombre de la conciencia ingenua, llevandolo hacia una conciencia critica libertaria y

problematizadora.

A la educacion universitaria le corresponde en consideracion a los principios
de la complejidad, revisar las representaciones reduccionistas y deterministas que en
épocas pasadas recientes ocuparon el sitial cientifico clasico, pero que se han ido
debilitando gracias a los avances cientificos de los ultimos 60 afios y los problemas
derivados del cambio climaticos, el armamentismo y la produccion y consumo
discriminado, que exigen un cambio en el tratamiento cientifico y metodologico de la
ciencia, asi como en el re-dimensionamiento de la visién del hombre que en sus

egoismos y excentricidades se ha autodefindo epicentro del mundo, para colocar en
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cambio, la vida como principio-continuidad y re-conocimiento de todo ser vivo como
parte del eco-mundo. Esta nueva vision dispone la apertura hacia la condicion
humanos-no humanos, comprender la unidad compleja yo y no-yo en la unidad

histérica denominada minimos ecosociales-concretos (Gomez, 2007).

Otro tanto le corresponde a la investigacion, una de las tres mas importantes
funciones de la educacion superior. La légica dual proveniente del célebre “Pienso,
luego existo” de Descartes, cred el antropocentrismo, que, junto a politicas y
argumentos cientificos y filosoficos, han facilitado a juicio de (Gémez, 2007) la

proclamaciéon del hombre como el centro del mundo, configurando para su logro:

Al cientifico como aquel sujeto pensante capaz de descubrir e inventar
junto al apoyo del método cientifico, que le otorgue validez a su saber,
elevandolo a juez y parte y haciéndole frente a la disputa que lo privilegia

respecto de otros saberes (pag. 68).

El cientifico es en la educacion superior el investigador, privilegio que logra un
reducido grupo de profesores. Estas pequefias comunidades que se generan en el
seno de la misma comunidad académica de las Instituciones configuran un circulo
gue son apreciados con el mote de “llego la ciencia” pues son considerados élites
intelectuales y, por tanto, inaccesibles. Esta connotacion en términos generales diluye
el interés y desmotiva al profesor antiguo y también al joven a participar en procesos
formativos con conlleven llegar a estas estancias. Adicionalmente, algunas politicas
educativas recientes que han tenido eco reproduciéndose en las instituciones de
educacion superior, proclaman la investigacion en dos momentos: “la investigacion
formativa y la investigacion propiamente dicha”, la primera vinculada a la generacién
de pensamiento critico y la metodologia (como asignaturas y accién docente) y la
segunda como gestion y de resultados (como accion del investigador). De esta forma,
se dan dos procesos independientes (separados); uno para estudiantes y el otro para
investigadores, como si la investigacion no fuese un proceso monolitico que incluye
lo tedrico y lo practico y con igualdad de oportunidades para los actores académicos.

De nuevo volviendo a la ética esta atraviesa la praxis educativa, imprimiéndole

sentido y valores, asi como contrasentidos y cuestionamientos, pero de ninguna
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manera es el producto de discursos o de mensajes transmitidos y de cdodigos
aplicados, contrariamente, proviene de padres, educadores, hermanos, amigos y de
toda relacibn humana y no humana que se tenga. La educacién basica y media es
mediada por la busqueda de identidad y criterio, y encarna el transito de la nifiez a la
pubertad, trayecto de vida que esta influenciada por un sinfin de situaciones, que en
buena parte tienen presencia en el aula de clase (Cortina, 2013).

Ya en la universidad, en el inicio de la adultez marca un camino de
especialidades que tienen que ver con la seleccién de los conocimientos y con la
division de los oficios definidos por las carreras profesionales. En este punto, vale la
pena preguntarnos: ¢cual es la priorizacion formativa de un programa académico? y
subsidiariamente: ¢ las calidades laborales y competitivas?, ¢ las calidades humanas
y no humanas?, ¢un equilibrio entre estan dos agrupaciones disciplinales?

Y en el nivel de formacion superior, se considera que la institucion desarrollara
la capacidad de reflexionar y cuestionar, de tomar las mejores decisiones a partir de
lo presente y lo futuro, en general, por el bien comun ideal que rige la vida. Las
palabras de Cortina (2013) nos recuerda las responsabilidades éticas del estudiante
y de lo que en el futuro sera el profesional:

... quien ingresa en una profesion se compromete a proporcionar ese

bien a su sociedad, tiene que prepararse para ello adquiriendo

competencias adecuadas, y a la vez ingresa en una comunidad de

profesionales que comparten la misma meta... el interés es servir a la
sociedad, no es servirse a si mismo es una tarea que transciende (pag.

105).

Tradicionalmente, la sociedad le ha asignado a la universidad la condicién de
epicentro ético para hacer el bien y mejorar la condicion de vida de su comunidad
educativa, y, por tanto, reflejarse en sus politicas, reglamentos, pedagogias, manejo
de los recursos, discurso y en general, en todas sus actividades y gestion. Segun
Martinez (2002) el profesional de hoy hace parte de un modelo de continuo
movimiento sin espacio y sin tiempo asegurado, lo que implica, recibir de las
instituciones una formacion integral, incentivacion para trascender fronteras de su
especialidad, esto es, el progreso autbnomo para nuevo conocimiento y el
desaprendizaje de lo obsoleto. El perfeccionamiento de la formacion integral no solo

infiere la evolucion del conocimiento, es también, en lo cultural, en la comprension del
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contexto y su realidad, en sortear dificultades, en autoevaluarse incluso ética y
moralmente.

De igual importancia es el profesor, actor esencial del proceso formativo, se le
endilga propietario del saber que reproduce y entrega a una comunidad dispuesta a
escuchar y asimilar. Encarna esta, una forma de representar la imagen de la realidad
anclada en paradigmas clasicos “proveniente de las entrafias obsoletas de un cuadro
cientifico del mundo”, representacion que es ordenada en un curriculo seleccién y
organizacion del conocimiento) horizontal y verticalmente en asignaturas (que se
corresponden con disciplinas generalmente) sin la correspondiente coherencia
epistemoldgica para los tiempos de hoy (Gomez, 2018, pag. 110). Esta difusion
dogmatica del conocimiento invoca a propdsito de ética, replantear la pregunta: ¢ qué
sabe o0 que ensefia? y seguidamente otras como: ¢se ha reflexionado lo suficiente
sobre la labor de educar para transformar?, ¢En el conocimiento expuesto tiene
presencia la condicion humana, histérica y cultural del estudiante?, y ¢sera que se
forma en y para contextos sociales y también naturales, desde los cuales se tejen,

entretejen y deshacen nuevos tejidos?

A manera de conclusion

Como se viene argumentando, la educacion y la ética tienen absoluta
relevancia en la determinacién del caracter y el modo de ser y actuar, asi como, de la
autonomia del sujeto llamado estudiante. Este desarrollo de persona que tiene lugar
en los procesos formativos incluye la auto-motivacién, condicidon motora del auto-
descubrirse, de reflexionar como sujeto que posee virtudes y zonas erréneas, pero
también con la capacidad racional y voluntad de aprender a corregirse (Notario, 2013).

El objetivo de la universidad no se puede reducir a habilitar para el trabajo, si
es asi, su accion educativa se reduce meramente a lo técnico-congnitivo, de
eficiencia, eficacia, reconocimiento y productividad, dejando su verdadera mision,
como lo es poner en juego los diversos saberes profesionales con las realidades
sociales, econdmicas, politicas y culturales, que es lo que le dan sentido humano a
cada profesion.

Habra de reivindicar que el proceso ético es mas pedagdgico que de contenido.

Pedagdgico, en el sentido de vincular acciones, retro-acciones, actores, personajes,
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memorias, sentimientos, intereses, emociones e historias con la espiritualidad del
educar, buscando armonizar la condicion individuo-naturaleza a lo social y en
comportamientos y conductas honestas y transparentes hacia el bien comun, como a
Su propio bien. Se trata de interiorizar ese sentido del bien, que re-signifique principio
y fundamento del buen vivir y de la vida para consigo y para con los demas. Este
profesional egresado, ademas de poner a prueba su identidad y capacidad del ethos
profesional en el mundo del trabajo, debe conservar la intencionalidad de contribuir
con el orden y la paz, asi como con la pre-servacién de la vida. En palabras de Lopez
(2013), las instituciones deben forman profesionales responsables, honrados y justos
para una sociedad democratica.

El andlisis de las conductas y la autocritica de sus propios actos conduce a la
construccion de una conciencia fuerte en valores (Notario, 2013) y conllevan a re-
considerar la vida humana como “el resultado de las elecciones, acciones y proyectos,
procurando que esos proyectos sean correctos, justos y orientados hacian el bien y
la felicidad” (Garcia, et al. 2016 pg. 24). El modo humano de estar en el mundo
coincide con el como estar en él, es decir, que la vida tiene un gran valor, y que, por

tanto, merece ser pensada.

De otra parte, la complejidad que se ha integrado a las multiples problematicas
dada la oportunidad para suministrar soluciones alternas a las ciencias
experimentales como a las ciencias sociales, para Balandier (1989) dada sus
capacidades predictivas y sus aportaciones desde multiples campos del saber; es una
opcion ideoldgica que tiene origen en el conocimiento y, por tanto, orientadora de un
modelo de pensamiento y de accién ciudadana. Su condicién eco-autoorganizativa
propicia un escenario de relacion pensamiento-subjetividad-accién para la
transformacion y la co-creacion, para la cuestion curricular como para los diversos
actores del proceso educativo. El curriculo que lo previene de la linealidad, del
dogmatismo y las légicas de la dualidad y la objetividad; al profesor, encaminandolo
a la intersubjetividad y a la inclusion en su discurso de las condiciones humanas y no-
humanas, necesidades, percepciones y aspiraciones de sus estudiantes.

También la complejidad en Morin (1974) expresa la condicibn humana como
un proceso de auto-constitucion, pero también de auto-destruccion, en tanto, vincula

las probleméticas con biologicismos y un pensamiento excluyente, dualista y reductor.
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Su propuesta nos conmina a un retorno a la subjetividad, a la filosofia, al
reconocimiento del complexus, del entretejido y de las interrelaciones internas, asi
como, a que somos parte de la vida de la que participan hombres y no-hombres en
un conjunto planetario y del cual, surgen entidades nuevas, a las que llamé
emergencias. Morin y su teoria del pensamiento complejo, dada su preocupacion por
un desencadenamiento para la pervivencia de la vida, asi como, por su propuesta
metafdrica de pensar la condicion humana en un tejido (era) de planetarizacién y para
lo cual, se hace indispensable abordar una manera diferente de pensar (el
conocimiento); constituye una plataforma ideal para abordar la ética. Y mejor aun, una
ética para educacion, en cuanto que, es considerada la educacion fuente de re-

juvenecimiento para una sociedad mundo, una sociedad de la vida.
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a practica pedagdgica evoluciona a medida que surgen nuevos contextos y tecnologias,

en tal sentido, segin su desarrollo surgen nuevos modelos para arrojar luz sobre la

educacion desde una variedad de paradigmas. El enfoque del presente libro esta en una

rama especifica de esta reconceptualizacion: las teorias que priorizan la construccion del
conocimiento por encima del comportamiento mecanico y basado en la memoria.

Esta obra es indispensable como texto de referencia, pues representa el esfuerzo realizado por
académicos de todo el mundo para contribuir a las discusiones académicas en los nuevos marcos

pedagdgicos.
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